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RESUMO - O presente artigo ¢ um esfor¢o de identificacdo das estruturas
expressivas ou materiais do corpo de conhecimento pedagdgico centrado na
vida. Trata-se do terceiro ensaio de uma série de quatro temas relacionados
ao pensamento pedagogico biocéntrico. Busco auxilio no modelo episte-
moloégico operacional utilizado por Aristoteles em uma Visdo Cosmocéntri-
ca, redescoberto por Fritjof Capra em sua abordagem das organizagdes com
uma visdo de conhecimentos em rede e alicercado numa Visdo Biocéntrica
do universo. Fago referéncia ao instrumental operacional da teoria da com-
plexidade em Edgar Morin. Tomo como marcos originarios, o Principio
Biocéntrico, a Visdo Biocéntrica formulados por Rolando Toro, integrados

1 Aristételes afirma que o conhecimento e ciéncia consiste em ter em conta as causas. Perguntar a
causa significa perguntar o porqué da coisa. Ha vérias espécies de causas. Primeiro, causa € aquilo de
que uma coisa € feita, ex. o bronze é causa da estatua; segundo, a causa é a forma, modelo, esséncia
necessaria ou substancia de uma coisa, ex. a causa do homem é sua natureza racional; terceiro, causa
€ 0 que da inicio a0 movimento ou repouso, ex. 0 autor de uma decisdo é a causa dela; o quarto sentido
é o fim, ex. a salde € a causa porque se passeia. Causa material, causa formal, causa eficiente e causa
final sdo todas as causas possiveis segundo Aristételes. (Nicola Abbagnano, Dicionario de Filosofia. Sao
Paulo: Editora Mestre Jou, 1960) Situamos o pensamento de Aristételes na concepgdo cosmocéntrica do
pensamento grego. Ao refletir sobre as organiza¢des Capra (2002) percebe uma semelhanga entre a
abordagem de Aristételes e sua propria abordagem. Porém, podemos afirmar que Capra situa-se numa
abordagem biocéntrica das organizacBes. E este caminho que pretendo seguir utilizando o mesmo
esguema na abordagem das estruturas do pensamento pedagégico biocéntrico.
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por uma visdo da realidade e do pensamento em rede, assumidos como
recursos epistemologicos de abordagem. O pensamento pedagogico biocén-
trico é construido no processo educativo vivo, refletido, entrelagado e sis-
tematizado na segunda parte deste texto.

Palavras-Chave:Teoria do conhecimento, conhecimento biocéntrico, co-
nhecimento pedagogico biocéntrico.

1. INTRODUGAO

Reitero aos leitores a importancia que tem para mim o estudo
da Teoria do Conhecimento da Visdo ¢ da Educagdo Biocéntrica
considerando o processo que envolve a caracterizagdo, analise e in-
terpretagao do conhecimento pedagdgico biocéntrico. Busco apoio na
abordagem do conhecimento biocéntrico ja existente ou implicito nos
textos produzidos, nas experiéncias pedagogicas vivenciadas, parti-
lhadas e refletidas por educadores biocéntricos. No artigo anterior “A
complexidade ¢ o pensamento biocéntrico” abordei as duas primeiras
partes: aquelas que se referem ao padréo de organizagdo do conhe-
cimento em noés (causa formal) e aquela que se refere a0 processo
dindmico do conhecimento (causa eficiente).

No presente artigo tratarei da terceira dimensdo: as estruturas
materiais resultantes desta construcdo (causa material) para, em
artigo posterior tratar do sentido deste conhecimento (causa final).
Nossa trajetoria de analise passa pelas classicas causas do conheci-
mento estabelecidas por Aristoteles e que permitem uma abordagem
metodica, quem sabe, mais adequada e completa do assunto.

Iniciamos assim o esfor¢o de identificagcdo das estruturas ex-
pressivas ou materiais do corpo de um conhecimento pedagogico
centrado na vida. Trata-se do terceiro ensaio de uma série de quatro
temas relacionados ao pensamento pedagogico biocéntrico, integran-
do o modelo epistemologico operacional utilizado por Aristoteles,
redescoberto por Fritjof Capra(2002) em sua abordagem das organi-
zagdes com uma visdo de conhecimentos em rede, alicer¢ado numa
Visdo Biocéntrica do universo. Fazemos referéncia também ao ins-
trumental operacional da teoria da complexidade em Edgar Morin,
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tendo, contudo, como marco originario o Principio Biocéntrico, a
Visdo Biocéntrica formulados por Rolando Toro, integrados por uma
visdo da realidade e do pensamento em rede, assumidos como recur-
sos epistemologicos. O pensamento pedagogico biocéntrico € cons-
truido no processo educativo vivo, refletido, entrelagado e sistemati-
zado.

1. CAUSA MATERIAL: 0 corpo de um pensamento pedagagico
centrado na vida.

1.Pressupostos da complexidade e seus reflexos operacio-
nais.

Neste terceiro ensaio busca-se identificar 0 resultado materi-
al das relagdes afetivas em rede e da construcdo do conhecimento,
estruturas que se constituem a partir do potencial afetivo colocado
em acdo por diferentes fatores internos e externos, ¢ que podem ser
induzidos pelo sistema de Biodanca. Trata-se de uma rede viva de
relagdes de afeto que se expressam como modo concreto de ser e de
viver, numa integragdo organica pessoal, da identidade, dos grupos,
das organizacdes e das instituigdes. A partir dessa realidade é que se
constroi o conhecimento, resultando numa rede de conceitos, de sig-
nos, de valores e expressdes. Refor¢ando, é o processo vivo como o
processo continuo de incorporagdo do potencial que se apresenta em
nivel genético, instintivo, da sua conseqiiente percepcao, da emogdo
afetiva, dos sentimentos de amor em geral ¢ da inteligéncia afetiva
integrada de forma orgénica a esse padrdo em rede e¢ o conseqiiente
conhecimento resultante desse dindmico processo articulado pelo
afeto.

Podemos distinguir a afetividade em suas caracteristicas e di-
namicas € ao mesmo tempo relaciond-la na sua operacionalidade
com a constru¢ao e concretizagdo do pensamento pedagogico bio-
céntrico. A vivéncia do afeto materializa-se em redes constitutivas de
grupos de amizade, de familias, de fraternidades, de grupos de ativi-
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dade social, de grupos politicos vinculados a um processo amoroso
de dar vigéncia a processos participativos e qualificadores dos parti-
cipantes do grupo e da comunidade. A organizagdo da cultura do
afeto origina uma sociedade aberta, nutre e desenvolve uma socieda-
de do amor. Na integracdo do afeto ao processo de conhecimento,
ganha corpo uma realidade material constituida de redes de saberes
articulados nesse movimento permanente e aberto. E o conhecimento
que vai constituindo organicamente e interagindo a cultura, as dou-
trinas, as teorias, os principios, as normas, os valores, a ética e as
produgdes estéticas.

Segundo Capra (2002), um grupo de pessoas que estabelece
contatos e cria vinculos da origem a uma rede de relacionamentos em
torno de objetivos comuns, de processos comunitarios ¢ democrati-
cos de qualificacdo, formando ali um novo organismo vivo. Onde ha
um organismo vivo e integrado ha uma estrutura dissipativa em seu
processo de desorganizagdo, ou seja, uma abertura para 0 processo
evolutivo em seu processo de interagdo, uma flexibilidade para a
mudanca adaptativa ou de reestruturagdo, Contém em si a consistén-
cia e flexibilidade adaptativa e evolutiva dindmica, evitando a fixi-
dez, a perda de energia e rearticulando a conexao com 0s processos
criativos, prazerosos, vitais ¢ de harmonizacao. Reitero que o padrio
em redes que os sustenta, considerado em si mesmo, ¢ imaterial
(CAPRA, 2002: 101). A semelhanca da rede de relagdes consistentes
e flexiveis nas relacOes materiais de afeto, o conhecimento biocéntri-
co forma uma rede consistente e flexivel de um saber sempre aberto
a0 novo, ao surpreendente. E um saber ligado a vida. E a vida é per-
manente movimento em revelagdo e transformacéo crescente.

Neste sentido uma organizacdo pode ser complexa a medida
que as relagdes, as atividades, a producdo e o movimento dessa orga-
nizacdo se articulam a partir de relacdes solidarias, qualificadoras,
dando origem ao que Capra (2002) denominou de um “novo orga-
nismo vivo no universo”. A complexidade se estende a tudo no uni-
verso ¢ ele mesmo é movido, segundo Rolando Toro, pela amorosi-
dade que perpassa todas as coisas. Essa amorosidade e cooperacao
sdo identificadas por Maturana ¢ Varela nas suas analises da micro-
biologia. Uma profunda cooperagado articula o processo poiético da
vida. A vida ¢é autopoiética e ela se mantém por essa profunda coope-
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ragdo intrinseca no organismo vivo. Ao referir-me a um e-mail envi-
ado por um aluno do Curso de Matematica a Distancia.

Na teoria da complexidade a compreensao ¢ a de que a reali-
dade se constitui do processo dinamico, organico, fluente da intera-
¢do de tudo com tudo. A dialética da totalidade é superada pela dia-
logicidade. A totalidade quando fechada pode ser abordada pela dia-
lética. A totalidade aberta é abordada pela dialogicidade. Sujeito e
objeto ndo sdo separados no conhecimento. O sujeito ndo ¢ mais o
centro de tudo como no pensamento moderno. Paulo Freire ao con-
ceber seu pensamento pedagogico e a dindmica da ag@o educativa
estabeleceu a dialogica como forma de articulagdo entre os sujeitos,
do sujeito com as coisas ¢ das coisas com o sujeito. E o conheci-
mento ¢ uma constru¢do cooperativa ¢ aberta da integragdo dos co-
nhecimentos num circulo de cultura. Sujeito implicar nas coisas e ser
implicado.

A forma circular tem a forma estrutural para o dialogo, para o
cara a cara. A fonte originaria da motivagdo do educando € a propria
experiéncia, a propria vivencia da realidade. Dewey tem a mesma
consideragdo quando fala da articulagdo entre a vivencia e o conheci-
mento, a experiéncia e o saber. Pensar € viver. A escola devia surgir
como um prolongamento da vida e, ao mesmo tempo, esta devia
ser destinataria das aprendizagens escolares adquiridas’. Esse é o
fundamento epistemoldgico. A pesquisa deve estar conectada e nutri-
da pela experiéncia, pela vivéncia, em ultima instincia pela afetivida-
de. Chamam a nossa ateng@o as coisas que nos afetam, de uma forma
ou de outra. Originariamente isso ¢ o afeto: mobiliza¢do dos nossos
sentidos e nossos instintos por uma for¢a de atracdo ou repulsa, por
um desejo de aproximagdo ou afastamento, por empatia, quando se
trata de uma pessoa. Assim, segundo Rolando Toro, a afetividade ¢é a
base estrutural de todo conhecimento e a fonte da motivagao, segundo
Ruth Cavalcante e da paixdo na investigacdo da realidade, segundo
Dalla Vecchia.

Ao se conectar com 0 que chama de “Reorganizagdes Gené-
ticas” Edgar Morin faz a articulagdo entre a vida dele e as idéias que

30 CONCEITO DE REFLEXAO EM JOHN DEWEY Maria Conceicdo, Lalanda, Maria Manuela
Abrantes (HACK,José L. Apostila da disciplina de Teoria e Pratica Pedagogica).
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ele professa até hoje. Em 1940 ele entendia que as idéias avangavam
sempre no antagonismo, nas contradigdes. Na perspectiva marxista
entendia que a dialética era uma unido de contrarios e que poderia
levar a uma sociedade melhor, seguindo que Marx defendia a idéia
do homem genérico, 0 homem que ndo separa a natureza da cultura.
O homem seria plenamente cultura e plenamente natureza.

Mais tarde Morin, penetra mais profundamente nas idéias de
Marx, segundo as quais viria, no futuro, uma sociedade melhor.
Substitui a palavra dialética pela palavra dialdgica. Dialética supde
um processo do conhecimento e da realidade a partir da for¢a emer-
gente do confronto dos contrarios. Por exemplo, uma idéia ou um
pensamento que se apresente como totalidade origina uma idéia con-
traria ou distinta provocando o confronto com a idéia estabelecida. A
partir dessa luta de opostos é possivel o surgimento do novo que
inclui algo de ambas as dimensoes.

Dos anos 60 em diante, Morin entra em contato com a teoria
da informagao, a teoria dos sistemas e a cibernética. Esse contato foi
o advento da complexidade, da construcdo das bases do pensamento
complexo. O termo complexo vem de complexus, do verbo com-
plectere, que simplesmente quer dizer: “aquilo que é tecido em

, .

conjunto™. Nio ¢ oposigdo entre o simples ¢ o complexo. Quer

4 Sendo a complexidade aquilo que é tecido em conjunto, ela é construida com a
mediagdo de trés operadores. No pensamento complexo Edgar Morin refere-se aos
operadores da complexidade, que efetivam essa construgdo como se fosse operador
de cinema. O primeiro é o operador dialégico e néo dialético, pelo que vocé vai juntar
coisas, entrelagar coisas, que aparentemente estdo separadas. A razdo e a emogao,
o sensivel e o inteligivel, o real e o imaginario, a razdo e os mitos, a razdo, a ciéncia e
as artes, as ciéncias humanas e as ciéncias da natureza. N&o tem sintese. Pensa-
mento complexo ndo € um pensamento simples.(Video-conferéncia: Edgar Morin)

O segundo é o operador recursivo que opera 0 pensamento COm 0 pressuposto que
uma causa a gera o efeito b. O determinante a gera o determinado b. Alguma coisa
que é definida como recursiva significa algo em que a causa produz o efeito, que
produz a causa. E como se fosse um anel recursivo, um circuito recursivo, melhor
dizendo. Na vis&o biocentrica 0 modelo tedrico apresenta uma espiral com movimen-
tos de transtase na evolugdo dos nossos potenciais e da nossa identidade, o que
pode ser transferido para a esfera do conhecimento. Um exemplo: nés somos produ-
zidos por uma unido bioldgica de um homem e de uma mulher, portanto, somos
produtos dessa unido e, ao mesmo tempo, somos produtores de outras unides. Entdo
ndés somos recursivamente causa e efeito. Esse é o segundo operador.
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dizer aquilo que ¢ tecido junto. (Video-conferéncia Edgar Morin...).
Combatendo a profunda dissociagdo provocada pelo pensamento e
pela cultura moderna entre razdo e emogdo, conhecimento e senti-
mento, corpo e alma, dissociagdo essa que vai ganhar corpo em todas
as instituigdes modernas, Morin afirma que o primeiro entrelaca-
mento ¢ a unido corpo-alma, emogdo e razdo, o sentir € 0 pensar.
Portanto, ai estd o primeiro entrelagamento do complexo. Seja sapi-
ens, sapiens, demens.

O terceiro é o operador hologramético que permite ver de forma integrada, sem
dissociar. Que guando vocé “vé&”, ndo consegue dissociar parte e todo, ou seja, a
parte esta no todo da mesma forma que o todo esta na parte. Entdo, esses sao trés

bases que mobilizam o pensamento complexo.

Com estes trés operadores vocé vai construir a nogédo de totalidade, que nunca sera
a soma das partes, é sempre mais que a soma. Pode eventualmente ser menos que
a soma. Porque totalidades sdo sempre abertas. Se elas forem totalidades fechadas,
elas serdo sempre iguais a soma das partes. Posso dize que um pensamento que
forma uma totalidade fechada se torna rigido, inflexivel e politicamente serve para
preservar ideologias de dominagdo. Essa idéia de totalidade como mais ou menos
gue as partes é fundamental ao pensamento.

Podemos identificar na andlise de F. Capra a mesma idéia operacional quando anali-
sa a organiza¢do como uma totalidade aberta e que potencializa as capacidades do
grupo através dos vinculos qualificadores entre eles.

No6s somos Homo Complexus, nés somos seres que criamos, n0s somos vocolis,
porque falamos. Somos faber porque fabricamos instrumentos, somos simbdlicos
porque simbolizamos, criamos os mitos e as teorias, nossos idolos, nossas mentiras,
nosso imaginario. Aprendemos. O que nado aprendemos, é que somos complexos,
porque somos inscritos em uma ordem biolégica que nos fez como somos agora e
também nés somos seres produtores de cultura, ou seja, nés somos 100% natureza e
100% cultura. .(Video-conferéncia: Edgar Morin)

A heranga da razdo nos legou essa idéia que: os imaginarios, os mitos, as artes nao
faziam parte da ciéncia ou o considerado como cientifico era determinado como
racional.

O conhecimento, do ponto de vista do pensamento complexo, ndo esta limitado &
ciéncia. H& na literatura, na poesia, nas artes um conhecimento profundo. Podemos
dizer que no romance h& um conhecimento mais sutil de seres humanos do que
encontramos nas ciéncias humanas, porque vemos 0s homens em suas subjetivida-
des, suas paixdes, seus medos de... Por outro lado, devemos acreditar que toda a
grande obra de arte contém um pensamento profundo sobre a vida, mesmo quando
ndo esta expresso em sua linguagem. Quando vocé vé as figuras humanas pintadas
por Rembrandt, h4 um pensamento sobre a alma humana. Portanto, eu acredito que
devemos romper com a separacao das artes, da literatura de um lado e o conheci-
mento cientifico do outro. (MORIN: Video-conferencia Edgar Morin).
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Morin considera que qualquer atividade de um sistema vivo...
de homens reais: homo sapiens, sapiens demens; das sociedades
animais: das formigas, das abelhas, dos primatas, qualquer atividade
de sistema vivo € guiada por uma tetralogia. Envolve relagdes de
ordem, de desordem, de interacdo e de reorganizacdo. Edgar M.
chama Tetragrama Organizacional. Qualquer sistema vivo sempre
foi: ordem: regularidade; desordem: desavencas, emergéncias; inter-
agdes: coisas que comegaram a interagir que ndo estavam previstas
anteriormente e reorganizagdo: para onde o sistema vai. Da mesma
forma, sendo resultado da reflexdo do homem sobre sua acdo, sobre
as coisas, sobre a sociedade, sobre o universo, o pensamento apre-
senta esse movimento condizente com o movimento da vida.

Segundo Feliciano Flores a Fisica, através das Leis da Ter-
modinamica, afirma que a tendéncia do universo ¢ para a desagrega-
¢do, para o aumento irreversivel da entropia, no caminho da ordem
para o caos, em dire¢@0 ao inexoravel “entropic doom”, quando al-
cangaria o equilibrio térmico.

Baseado na Teoria Biocéntrica, no Principio Biocéntrico,
Flores (2008) ¢ levado a integrar na discussao o fendmeno da vida.

A vida, no entanto, ¢ um processo organizador, que tende
a aumentar sua complexidade “desviando” a entropia, ca-
racterizando-se como uma “estrutura dissipativa”, € man-
tendo-se num estado de ndo-equilibrio (Prigogine & Sten-
gers, 1991 apud FLORES F.2008, Apostila). Para alguns
autores a vida é um processo neguentropico, termo decor-
rente da expressdo “entropia negativa” usada por Erwin
Schrodinger (1887~1961) para significar que a evolugdo
vai no sentido contrario ao do aumento da desorganizagio
que ocorre no seu entorno (FLORES, apud Freire-Maia,
1988).(Texto extraido da apostila do Curso de Pds gradu-
acdo em Ed Bioc da unisc — prof Feliciano)

Desde os primérdios do planeta, quando havia condi¢des de
desenvolvimento e expressdo da vida, a partir de moléculas em de-
sordem, o processo evolutivo da vida deu origem a organismos sim-
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ples que culminaram em um ser capaz de ter consciéncia de si mes-
mo, o ser humano (FLORES, 2008).

Segundo o comentarista da teoria de Edgar Morin (2008)

o tetragrama ordem, desordem, interag@o e reorganizagdo
aliado aos operadores da dialogia, da recursividade e do
holograma constitui o bloco forte, a base fundamental do
pensamento complexo.

Nos temos um paradigma, um conjunto de regras, padrdes,
teorias, modelos, visdes de mundo que nés aprendemos. E-nos lega-
do inconscientemente. O paradigma cartesiano nos ensinou a dividir,
a separar a razao da des-razdo, a razdo do mito, a razdo do imagina-
rio. E com isso, o sensivel do inteligivel, a ciéncia da arte, a fisica
quantica da antropologia. Isso foi dividindo, separando. Reformar o
pensamento para Morin € reaprender a pensar, a religar todas essas
coisas separadas desde a visdo cartesiana.

E um problema paradoxal, pois para reformar o pensa-
mento é necessario, antes de tudo, reformar as instituigdes
que depois permitam esse novo pensar. Mas para reformar
as instituigdes ¢ necessario que ja exista um pensamento
reformado (MORIN video-conferencia).

Aproximamos a operacionalidade do método de Aristoteles
na analise do pensamento e da realidade com a perspectiva de Fritjof
Capra que redescobre essas dimensdes operacionais na abordagem
das organiza¢des como organismos vivos. Por um caminho diverso
Edgar Morin concretiza a abordagem operacional da Teoria da Com-
plexidade relacionando-a ao tetragrama organizacional dos organis-
mos vivos. Neste as dimensdes dos organismos vivos apresentam
uma dindmica de organizagdo, de desorganizacdo e de interacao, para
se reconstituir na reorganizagdo, que ¢ para onde o sistema vai. A
esse tetragrama somam-se trés pressupostos operacionais, ja vistos,
que podemos utilizar no processo de constru¢do do conhecimento.

Em Aristoteles a Visdo de mundo ¢ uma Visdo Cosmocéntri-
ca, uma organizagdo racional que inclui uma idéia de que tudo se
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organiza de uma forma racional. Os deuses principais como Zeus se
identifica com um astro, esférico, luminoso, fechado e auto-
suficiente. O homem ¢ na sua esséncia uma racionalidade logica e
matematica. Esse deus ndo tem nada a ver com quem vive debaixo
da lua diz o Estagirita. Os homens tém por esséncia uma alma racio-
nal. O homem ¢ uma alma pensante e ndo um “animal racional”. O
processo de abordagem do conhecimento e da realidade em Aristo-
teles se da pela investigacdo da causa formal, causa eficiente, causa
material e pela causa final que constituem aquele objeto.

Fazendo a leitura da discussdo de Capra em relagdo as orga-
nizagdes podemos pensar que uma organizacao permeada pela Afeti-
vidade apresenta uma estrutura flexivel, uma estrutura dissipativa,
dimensdo pela qual € possivel um processo dindmico, aberto para a
transformacdo ativa, propiciado pela natureza das relagcdes de afeto:
estreitamento relacional, protecdo, cuidado, nutricdo, acolhimento,
compartilhamento, alegria que brota da vida e se manifesta em gestos
e cerimoniais comemorativos. A natureza dos vinculos da a organi-
zagdo as caracteristicas de um ser vivo: a capacidade de renovacao e
de auto-produgdo criativa, a potencializagdo de sua capacidade cria-
tiva, a potencializa¢do da capacidade politica de unidade e consistén-
cia do grupo na cumplicidade em torno da qualificagdo, da autono-
mia, da capacidade de agdo potencializada em todas as diregdes.
Segundo a hipotese de F. Capra (2002), esses fenomenos ocorrem
nas organizagdes que se constituem em organismos vivos. De modo
geral, as organizagdes no Ocidente tendem a rigidez piramidal, auto-
ritaria, sem vida, que sdo frageis as turbuléncias da globalizagao.

Sendo recheado da vida o pensamento biocéntrico € um pen-
samento vivo, materialmente constituido das sensa¢des, das emogdes,
dos sentimentos, das percepgOes, das idéias, dos raciocinios ¢ da
teoria entrelacados.

Assim, o pensamento biocéntrico apresenta estruturas flexi-
veis e dindmicas de conhecimento. Apresenta a cultura como forma
propria de ser e de viver em cada lugar e em cada época, no aqui e
agora. Contudo, no seu horizonte esta sempre a possibilidade da mu-
danga, da expressdao do surpreendente, misterioso e dindmico proces-
so da vida. As estruturas do pensamento serdo sempre abertas, ao
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mesmo tempo em que sao base para a agdo ¢ entendimento dos seres
humanos em suas relagdes.

Através das cinco linhas de expressao da vida delineia-se em
parte o paradigma que da suporte ¢ estrutura tedrica a Biodanga: o
Principio Biocéntrico. Estando a “Educagdo Selvagem” voltada para
a vida instintiva e ecologica, pode ampliar sua configuracdo pelo
proprio fluxo da vida.

Enquanto a pedagogia tradicional, de um modo geral, pensa
na constru¢do do conhecimento induzido de fora para dentro, a peda-
gogia biocéntrica entende que o processo de formacdo humana e de
conhecimento se da de dentro para fora com expressdo dos potenciais
humanos e com a expressdo do proprio conhecimento elaborado pelo
educando em interagdo criativa e investigadora do meio e a partir do
prazer de conhecer, mobilizado pela experiéncia e pela vivéncia, o
que vem sendo chamado de inteligéncia afetiva.

Na abordagem biocéntrica, hA um novo paradigma episte-
moldgico, uma nova concepgao de conhecimento que se configura a
partir das manifestagcdes da vida em nods, na natureza. Da mesma
forma, surge uma nova visdo da ética, da educagdo, da estética, da
cultura e do homem.

Ill. 0 pensamento pedayégico hiocéntrico e sua configura-
cao tedrica

A partir deste momento continuamos a tomar como referén-
cia de nossa busca de explicitagdo da teoria biocéntrica do conheci-
mento alguns textos da Educagdo Biocéntrica, da Biodanga e do Mo-
delo Teorico criado por Rolando Toro. Buscamos neste artigo visua-
lizar o carater material, de natureza essencialmente dinamica, deste
pensamento pedagdgico biocéntrico como forma de ilustrar e permi-
tir o entendimento da estrutura material do conhecer pedagogico
centrado na vida, elaborado no processo ativo de educar.

Retomaremos o artigo de Cavalcante em: “Educagdo Bio-
céntrica: A Pedagogia do Encontro”, onde a autora busca o significa-
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do de uma visdo educacional voltada para a evolugao de nova cons-
ciéncia e suas implicagdes para uma mudanga filoséfica e social.
Para Ruth, somente a busca constante de vinculagao vivencial intensa
com a vida possibilita a formula¢ao de qualquer conteudo teodrico.
Este seria o pressuposto vivencial, estrutural e formal da teoria do
conhecimento biocéntrica. A autora encontra a motivagdo para a
sistematizacao teérica da Educacdo Biocéntrica na propria agdo pe-
dagogica. E esta agdo que permite a construgio aberta e sistémica do
saber pedagégico. E a propria vida em agio que facilita a vivéncia, a
percepcao e a formagdo aberta e crescente do pensamento pedagogi-
co biocéntrico em uma inteligéncia afetiva. Podemos inferir que a
profunda reflexdo sobre a acdo pedagdgica, ou qualquer outra agdo
permite a construgdo aberta e crescente do saber pedagogico biocén-
trico (CAVALCANTE,2001)

Ao comentar a monografia de Lais Bezerra Cavalcante mos-
tra como essa facilitadora reorienta para a area educacional a tese da
Cultura Evolucionaria de Rolando Toro em oposi¢do a Cultura Oci-
dental. Esta tese “trazia a proposta de permissao para a expressao das
emocodes, da alegria e do prazer, sendo o amor comunitario a base da
consciéncia comunitdria e da justica social” (CAVALCANTE,
2001:34). Isto significa que o conhecimento que configura a consci-
éncia comunitaria ndo é simplesmente um saber racional e sim um
saber vivencial permeando e estruturando um saber racional. O refle-
x0 desse paradigma vai se projetar para a dimensdo educativa, per-
mitindo Lais Bezerra criar a denominagdo Tendéncia Evolucionaria
da Educagio.

Assim poderiamos avangar, por decorréncia desse principio,
para uma ética centrada na vida, uma vez que o amor seria a fonte
originaria desse saber, sendo antes mesmo, 0 momento originario da
ética viva, anterior a qualquer formulagdo teodrica. Essa ética viva ¢
aquela que brota da profunda, emocionada e poética mobilizacao que
irrompe de nosso ser diante do olhar, da manifestagdo, da expressdo
viva e historica do outro. Essa mobilizacdo desperta irresistivel sen-
timento de compaixdo e cuidado. Como duvidar de tdo intensa e
legitima for¢a e do conhecimento integrado que nos oferece do outro
sob a forma de misteriosa e intensa luz?
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O nosso saber racional pode “dizer” alguma coisa a partir
dessa vivéncia; a poesia pode avancar para mais proximo desse mis-
tério, mas definitivamente, s6 0 nosso abrago inteiro, na fusdo intima
com o outro pode nos revelar a intensidade do ser do outro vinculado
e transcendente. A dimensdo transcendente que caracteriza o ser do
outro como liberdade’, ndo nos ¢é acessivel na totalidade. Da mesma
maneira podemos configurar uma teoria do conhecimento politico,
econdmico, familiar a partir desse principio.

Rolando ofereceu a Biodanga como um caminho para a mu-
danga no nosso estilo de viver. Nessa “Tendéncia Evolucionaria”
Cavalcante integra também Fritjof Capra que, na sua obra o Tao da
Fisica, nos mostra a crise atual da cultura masculina vigente e o sur-
gimento de um pensamento € movimentos sociais que parecem ca-
minhar, desde 1960, 1970... nessa nova tendéncia, pela crescente
preocupacdo com a ecologia, pelo misticismo, pela progressiva cons-
cientizacdo feminista e pela redescoberta de acessos holisticos a sau-
de e a cura.

Entendemos, a partir dessa colocagao que, a compreensao do
universo ¢ de seu movimento, numa perspectiva evolutiva da vida,
configura um novo conhecimento. O universo impregnado de vida
em todas as suas dimensdes apresenta um movimento evolutivo,
crescente ¢ de integracdo cada vez maior. A for¢a impulsionadora
desse movimento ¢ originaria dessa amorosidade, segundo Rolando
Toro. O movimento ¢ uma manifestagdao da vida. Onde a vida acon-
tece o movimento, acontece o processo integrativo, acontece ao
mesmo tempo o conhecimento. Maturana e Varela, bidlogos chilenos
chegaram a conclusdo de que “onde existe vida existe conhecimen-
to”. Para Dewey também o processo da vida é o processo do conhe-
cimento ¢ vice-versa. Toda pesquisa e constru¢do metodologica do
conhecimento devem estar recheadas de vida, de experiéncia e de
vivéncia. A pesquisa deve responder sempre por um problema real.
Deve iniciar sempre pela experiéncia, pela acdo, por um problema
concreto que precisa ser resolvido.

5 N&o nos referimos aqui ao conceito burgués de liberdade.
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Quando experimentamos a pesquisa como uma paixao, com
motivacdo, nds nos ligamos a vida, nés nos conectamos ao amor € a
afetividade. Toro afirma que o afeto € a base estrutural do conheci-
mento, a fonte de motivacdo da constru¢do do conhecimento, por
isso, como diz Paulo Freire, a constru¢do do conhecimento deve
“estar recheada de afeto” em sala de aula.

Muitos educadores e cientistas como F. Capra sabem da forca
operacional de uma rede afetiva constituida numa organizacdo ou
numa sala de aula. Nelas se potencializam os vinculos, a forga politi-
ca do grupo, e se instalam as condi¢des do processo de conhecimento
integrado e a expansao da criatividade.

Ao caracterizar a Tendéncia Pedagogica Evolucionaria, Ca-
valcante permite perceber algumas dimensdes da teoria do conheci-
mento pedagogico. Um conhecimento construido no compromisso
pela vida identifica a solidariedade como uma nova visdo ético-
politica. A ética passa a ter como carater essencial a agdo solidaria
como concretizagdo do novo pensamento que resulta num processo
integrado de articulagdo politica nas relagdes de decisdo.

Buscando uma integracdo do ser humano com o universo
essa educagdo de tendéncia evolucionaria envolve a compreensdo de
que cada parte de um sistema contem informagdo do sistema com-
pleto. O ser humano se integra com o universo a medida que em suas
células, em sua memoria genética contem todas as informagdes da
trajetoria evolutiva do universo. Nos guardamos tragos do cérebro
dos répteis e mantemos em agdo o sistema limbico-hipotalamico,
base material das nossas emogdes. Nosso corpo é resultado de um
processo neguentropico de evolucao da vida e do universo.

Esta educagdo implica também num processo de reeducagdo
afetiva da vida e elevagdo do nivel de consciéncia e desenvolvimento
moral e ético. A educacdo afetiva implica um saber vivencial que
possibilita a ampliacdo do da consciéncia moral e ética.

O conhecimento biocéntrico em sua estrutura implica um
novo cdodigo que liga a mente ao coragdo, a sensagdo, a intencao, ao
pensamento e ao sentimento. Isto constitui uma complexidade dina-
mica, numa rede de informagdes que circulam em todo o organismo
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e o mobilizam. Todo nosso corpo pensa. Todo nosso corpo se ex-
pressa por informagdes reconhecidas por nossos semelhantes. Nessa
mesma perspectiva a educagdo evolucionaria busca articular a inte-
gracao do conhecimento cientifico, com as tradigdes, com as artes ¢
com a filosofia.

A Educagdo Biocéntrica se processa num conhecimento que
se forma pelo dialogo, pela codificacdo, decodificagdo da situagdo
analisada para compreender o “vivido” até chegar ao nivel mais criti-
co da realidade. Neste sentido, chega-se ao nivel mais critico da rea-
lidade pela abordagem racional rigorosa articulada pela sensibilidade
e pela conexdo com a realidade ou com a pessoa. A capacidade de
percepcao ¢é ressaltada por F. Capra como a capacidade que esta em
crise no ocidente, uma vez que somos habituados radicalmente ao
conhecimento cientifico racional. Temos o vicio do racionalismo,
temos a arrogancia de exigir provas cientificas para tudo. E o dialogo
¢ a forma de se construir comunitariamente o conhecimento.

Uma das formas de incrementar o conhecimento da realidade
¢ articular o cultivo das energias organizadoras da vida, ou seja, qua-
lificar, cultivar e desenvolver o instinto. Soma-se aqui a idéia de que
toda a realidade estd em movimento, em constante fluxo de energia,
em processo de mudanga. O movimento ¢ uma das caracteristicas da
propria vida que permeia todas as coisas do universo. Por conse-
qiiéncia ha um processo aberto de construgcdo do conhecimento por-
que ha um constante fluxo da realidade em processo de mudanga. O
conhecimento jamais esgotara a realidade porque onde ha vida existe
um permanente processo criativo e expansivo do universo. Uma das
dimensdes que mais dinamiza o proprio ser humano ¢ a vitalidade, a
capacidade de renovacgdo existencial através de potente forca que
mobiliza o ser humano até o tltimo dos seus dias.

Incorporada a Tendéncia Evolucionaria da Educagdo temos a
Tendéncia Dialdgica de Educacdo e que apresenta a perspectiva
critica, questionadora e o antiautoritarismo. Nesse processo acredita-
se ¢ luta-se para dar énfase a transformagao social através da consci-
entizagdo do educando. Somente a pessoa consciente pode, através
do didlogo e pela problematizagdo, chegar ao conhecimento da reali-
dade social de forma mais consistente e mobilizando politicamente
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para a acdo. O conteudo da aprendizagem emerge da problematiza-
¢do da pratica dos educandos, codificado nas palavras e temas gera-
dores (CAVALCANTE, 2001:39).

Assim o dialogo € o ato politico da a¢ao de educar. Trata-se
de uma teoria dialdgica integrada com o ato de dialogar efetivamen-
te. Isto permite a valorizagdo da experiéncia vivida como base da
acdo educativa. A transformacao social que se realiza pela conscien-
tizagdo do educando. O pensamento critico configura a escola como
espago eminentemente politico, dindmico, vivo e vivencial.

A escola se transforma em instrumento de libertacdo através
da conscientizagdo. A Conscientizacdo que brota da conexdo viva
com a realidade historica popular e a discussdo dialogada e proble-
matizadora dessa realidade é o objetivo da escola. O método de sua
construgdo de conhecimento valoriza a experiéncia vivida pelo aluno
no “circulo de cultura” O principal teérico é Paulo Freire.

Além do construtivismo e do holismo temos a tendéncia
biocéntrica que assim pode configurar a teoria do conhecimento
(CAVALCANTE, 2001:41). Uma vivéncia e um conhecimento inte-
grados originam-se do objetivo de reeducar afetivamente através do
vinculo. O vinculo se forma através do contato e o contato permite o
conhecimento. E, o conhecer o outro implica em conhecer a si mes-
mo.

Essencial nessa teoria do conhecimento é que a vida é toma-
da como referencia para a constru¢do do conhecimento mediado pela
relacdo consigo mesmo, com o outro € com o meio. Reitero aqui que
o educando tem seu interesse despertado para a construgdo do conhe-
cimento sempre que estimulado por sua vivéncia, por sua experién-
cia, por sua vinculagdo com os fatos concretos da vida.

Ha um processo em expansdo de construgdo biocéntrica do
conhecimento a partir de 1980 que tem por objetivo a reeducacio
afetiva da vida, ampliando a consciéncia. Entdo, os contetdos de
ensino-aprendizagem serdo: o cultivo das energias organizadoras e
conservadoras da vida. A base tedrica da Visdo Biocéntrica, da Bio-
danca e da Educacdo Biocéntrica se configuram materialmente no
modelo tedrico aberto criado pro Rolando Toro.
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O conhecimento pedagoégico biocéntrico, baseada no Princi-
pio Biocéntrico, precisa também da formulagdo de uma teoria, uma
vez que seu processo de construcdo nao se realiza pela introjecao de
conteudos externos e em vista da manutengdo da cultura vigente e
sim se forja por um processo que vem de dentro para fora, a partir
dos potenciais, através da expressdo do educando, respeitando o
ritmo proprio de cada pessoa. Integra a grande contribuicdo conver-
gente das outras abordagens epistemologicas especialmente do pen-
samento holistico, construtivista, dialdgico, analético e dialético. O
pensamento holistico tem como perspectiva a educacdo do homem
para a plenitude. Em termos de conhecimento a educacao holistica
busca os elementos de convergéncia das disciplinas, resgatando a sua
esséncia em beneficio da humanidade.

A Educagdo Dialdgica (origindria de Paulo Freire) tem um
profundo respeito a vida. Nesta pratica educativa, as palavras gerado-
ras, ndo sdo somente geradoras de fonemas, mas provocadoras de
reflexdo cujo alcance depende da condugao do processo de desco-
berta do pensamento. Comecando pela palavra mais abrangente ¢ ao
mesmo tempo mais proxima: vida. Ela ¢ indicativa de esperanga que
abraca a educagdo como processo de preservacao, cuidado, defesa e
direito a vida.

Segundo a educadora Cavalcante sdo dois os principais temas
geradores da teoria freireana: Conscientizagdo e mudanca, sendo que
o fundamental da sua obra ¢ facilitar a expressdo dos oprimidos. No
mesmo alinhamento da produ¢do do conhecimento ¢ da conscienti-
zacdo de dentro para fora, o seu método e sua atividade pedagdgica
de construcao desse saber ¢ o dialogo.

O resultado desse conhecimento ¢ radicalmente politico uma
vez que no processo de construgdo do saber elabora-se o armazena-
mento do potencial de mudanca de atitude diante do mundo e da
cultura de opressdo. Tem por base que o ser humano foi gerado para
se comunicar, 0 que ¢ o mesmo processo de formacao da identidade
na Biodanga. Na comunicagdo dialogada ele cria e recria gerando
construgdes coletivas, portanto, todo conhecimento estd em processo
de criacdo e recriagdo. A sistematizacdo do conhecimento acontece
no circulo de cultura através da decodificacdo das situagdes existen-
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ciais, ou seja, a problematizagdo da situagdo, pela qual se desvela a
realidade (CAVALCANTE, 2001:49).

O pensamento filoséfico de Paulo Freire se articula pelo dia-
logo e a consciéncia social ¢ a forma de superar a dominagdo e
opressdo entre os seres humanos. As contribuicdes epistemologicas e
pedagodgicas de Freire fundamentaram a construgdo de distintos mo-
delos de educacdo popular. Ruth C. integra o construtivismo na
mesma linha pedagdgica, pois as hipoteses de Piaget apontam para o
desenvolvimento cognitivo como dependente da interagdo do sujeito
com o meio em permanente didlogo. “O conhecimento ¢ resultado da
interagdo, ¢ um processo de constru¢do” (CAVALCANTE, 2001:51).

A interagdo vai permitindo a formagdo de novas estruturas
cognitivas. O erro € utilizado como instrumento de aprendizagem. A
Fisica nos oferece o principio da incerteza como meio pedagogico e
operacional de constru¢do do conhecimento.

Vygotski, considerado o teérico social da inteligéncia, influ-
enciou em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Vygotski observou
como as criancas se apropriavam da compreensdo da realidade em
transformacgao, considerando a influencia do contexto historico, soci-
al e politico como determinantes no seu processo e aprendizagem. O
autor contribuiu muito

(...) quando ofereceu subsidios para a compreensdo de
como ocorre o desenvolvimento intelectual, afirmando
que todo conhecimento é construido socialmente, tendo
como base as relagdes humanas — na auséncia do outro o
homem ndo se constr6i homem (CAVALCANTE,
2001,52).

Como integrantes da Tendéncia Evolucionaria da Educacdo
as “quatro tendéncias pedagogicas tem em comum a pratica de tra-
balhar o conhecimento em rede. Nao existindo um centro, cada ponto
¢ igualmente fundamental, pois os conceitos ¢ as teorias estdo em
interconexdo e sao trabalhados vivencialmente, tendo como referen-
cial o respeito a vida” (AVALCANTE,2001,49). A vida se articula
num processo dindmico em rede de conexdes e este processo sO €
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possivel ser captado através da vivéncia. As quatro tendéncias podem
formar uma forga poderosa, por isso. Neste sentido Leonardo Boff
considera que tudo estd em interagdo. A Educacdo Biocéntrica apre-
senta um método reflexivo-vivencial, envolvendo-se em um pensa-
mento mais complexo que abarca os aspectos sociais, historicos,
ecoldgicos, além dos cerebrais dando inicio a um grande movimento
evolutivo (CAVALCANTE,2001,49).

A partir da sistematizacdo dos pressupostos teoricos da Edu-
cacdo Biocéntrica podemos dizer o seguinte sobre a natureza, carac-
teristicas estruturas do pensamento pedagogico biocéntrico:

E um pensamento que serve para despertar no ser a conexao
com a vida, ampliando a consciéncia ecologica. Ao mesmo tempo ele
se constitui a partir da conexdo com a vida, tem seu nascedouro na
fonte originaria da afetividade, ¢ nutrido por ela e a0 mesmo tempo
reeduca para a vida, cultivando a afetividade;

A partir da vivéncia ele mobiliza a assumir a vida num com-
promisso de solidariedade, constituindo-se numa visdo ético-politica;
Incrementado pelo afeto, facilita a expressdo criativa do educando.
Tem como resultado o fortalecimento da Identidade, permitindo au-
tonomia para o exercicio da cidadania. Pela forma como ¢ articulado
o processo de construgdo do pensamento, propicia a aprendizagem
reflexiva e vivencial (CAVALCANTE,2001:53).

Ao falar-se do conteddo de ensino-aprendizagem os auto-
res permitem deduzir que o conhecimento biocéntrico ¢ orientado
pelo principio biocéntrico, superador do principio antropocéntrico do
conhecimento moderno;

Ele se constitui de diferentes saberes a servigo das fungdes
primordiais da vida. E um conhecimento que indica a apropriagdo da
tecnologia em beneficio da vida. Na vivéncia da corporeidade nods
construimos uma memoria corporal que guarda o conhecimento vivi-
do;

O conhecimento cientifico decorrente desta abordagem guar-
daré interconectividade com a poesia ¢ a arte, com a percepgdo esté-
tica. O conhecimento da realidade permite também a sua percepgdo
sensivel;
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A conexdo profunda com a realidade decorre da ecologia pro-
funda, ou seja, da percepgdo sensivel, ética e estética geradoras da
exigéncia de cuidado com a vida. A expressdo das emocgdes € reco-
nhecida e legitimada pela integragdo da emog¢ao e da razdo, articula-
doras do processo de conhecer.

Sendo a afetividade a base estrutural do conhecimento, ela
passa a ser cultivada no processo educativo e da construgdo do co-
nhecimento. Por conseqiiéncia do processo de construgdo integrada
do conhecimento este facilita a expansdo da consciéncia moral e
ética para a conservagdo da vida.

Acontece a descoberta progressiva do outro na interconecti-
vidade das relagdes. Enfim, ha um fortalecimento da espiritualidade
orientada pelo amor.

Os pressupostos da construcdo da aprendizagem biocén-
trica sdo, segundo os autores Ruth e Marcos Cavalcante uma agdo
pedagodgica orientada pelo Principio Biocéntrico, ou seja, a pratica
pedagodgica esta orientada para a evolugao da vida. A aprendizagem
biocéntrica tem por base a expressdo dos potenciais genéticos: ex-
pressao da vitalidade, capacidade de vida, de movimento e de repou-
so; da sexualidade, dos desejos profundos e da expressdo em tudo
que o educando fizer; da criatividade, capacidade de criar e recriar,
de expressar a experiéncia do belo; da afetividade ou capacidade de
conexdo e vinculo em rede e da transcendéncia, ou capacidade de
ultrapassagem, de superagdo, de integragdo profunda consigo mesmo
com o outro € com 0 COSMo;

A busca da expressao da Identidade do Educando, o que si-
gnifica revelacdo do seu ser, integracdo com os outros, com o cosmo
e diferenciacdo; E a iluminagdo da presenca, reconhecendo-se como
sujeito da aprendizagem. Um processo de aprender em grupo fortale-
cido na consisténcia afetiva, na formacdo soélida do tecido das rela-
¢oes; A aprendizagem com a diversidade, cultivada pela dimensdo
altruistica; O pressuposto € o da integragdo e diferenciagdo, ou seja,
reconhecimento e aceitacdo da singularidade de si e do outro;
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Esta suposto o cultivo de energias organizadoras, conserva-
doras e criadoras de movimento-vida; quer dizer que a construgdo do
conhecimento esta voltada para a manutencao saudavel da vida;

O vinculo seria a dimensdao impulsionadora das estruturas
cognitivas para uma aprendizagem autodescoberta. Os lagos afetivos
sdo os fatores de motivagdo fundamental do processo de aprendiza-
gem biocéntrica; € o processo de constru¢do autonoma do conheci-
mento orientada pela consciéncia ampliada acerca da vida, promovi-
da através do envolvimento amoroso consigo, com 0 outro € com o
meio.

E a vivéncia € o ponto de partida auto-regulador no processo
de aprendizagem reforgada pelo prazer. A vivéncia como caminho
harmonizador para uma aprendizagem significada no vinculo com a
vida, sem prazer e sem paixao ndo ha construgdo de conhecimento.

O pressuposto que da mais clareza a esta forma de pensar o
conhecimento ¢ a multidimensionalidade como processo de constru-
¢do do conhecimento nas dimensdes fisico, biologico, mental, psi-
cologico, espiritual e sociocultural; a aprendizagem integrada como
ponto de partida para a revelacao do Ser;

O corpo deve estar em movimento vital: no seu ritmo, har-
monia ¢ melodia enquanto a dindmica da vida ¢ pronunciada pelo
corpo em sua conexao freqiiencial com o meio. A percepgdo é condi-
¢do desse conhecimento. A percepgdo da realidade objetivada deve
ser orientada pela relatividade e pela complexidade; reconhecimento
da acdo local com diferentes conexdes como fonte constitutiva da
percepcao pessoal da realidade vivida;

Enfim, para que haja auto-regulacdo, autonomia e auto-
avaliacdo ¢ necessario a acao do principio neguentropico do amor em
acdo. [luminagdo — autonomia e auto-evolucdo pressupdem a auto-
poiése como fonte reguladora da evolugdo natural em agao.

Estas seriam para os autores

[...]Jas bases tedricas, epistemologicas e metodologicas da
Educagdo Biocéntrica, as quais estabelecem uma ética da
vida em face de toda a desintegracdo bioldgica e social da
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nossa cultura, resgatando os referenciais internos das pes-
soas, referenciais de manutencdo da vida, despertando os
potenciais genéticos que ddo condigdes de criar, de amar e
se integrar com o universo. Os conhecimentos técnico-
cientificos sdo importantes, mas ¢ a qualidade de relacdo
que existe entre educador e educando que facilitara a
aprendizagem, o desenvolvimento cognitivo e emocional
do educando (CAVALCANTE, 2001:56).

A vida comeca com um ato de amor. O nascimento de um
pensamento ¢ igual ao nascimento de uma crianga, também comeca
com um ato de amor. A educagdo de uma pessoa se da por um ato de
amor. “O outro s6 encontra o verdadeiro caminho através do ato
amoroso, ai ele cria sua trajetéria de vida. [...] O amor € pai e mae da
inteligéncia. Os profissionais da educagdo em vez de ser especialistas
em ferramentas do saber, deveriam ser especialistas do amor. As
técnicas sdo uteis, mas sem a presenca amorosa ndo ganham vida”
(CAVALCANTE, 2001:56). Este texto, com um perfil poético ¢ a
verdadeira sabedoria que chamamos pensamento biocéntrico porque
une o conhecimento racional e o conhecimento vivencial, a propria
vivéncia do amor.

A constituicdo do pensamento biocéntrico € ao mesmo tempo
a constituicdo ontologica do proprio educando. Ruth ¢ lapidar ao
afirmar: “Se o processo de socializagdo se realiza com amor e cuida-
do, torna o educando integrado, ndo apenas no aspecto afetivo e so-
cial, mas também no aspecto cognitivo. O desenvolvimento da afeti-
vidade pode integrar etapas do  processo  cognitivo”
(CAVALCANTE, 2001:56-57). E visivel a dificuldade de aprendi-
zado de uma pessoa que ¢ dissociada afetivamente.

A utilizagdo do sistema de Biodanga na educagdo tem como
perspectiva a vivéncia integradora, a integra¢ao de grupo. “Traba-
lhamos com muitas rodas como um arquétipo de integracdo de gru-
po. Os exercicios de expressdo dos sentimentos e da afetividade sdo
alternados com outros de criatividade assim como outros mais ativos
para fortalecimento da Identidade do educando. Os exercicios de
sensibilizagdo sdo fundamentais para harmonizacdo e afinamento das
emogdes” (CAVALCANTE, 2001:58).
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Segundo Rolando Toro, quando estamos usando o recurso da
musica passamos por etapas como 1. vivenciar a integracdo de gru-
po; 2 conseguir respostas ritmicas precisas e movimentos mais coor-
denados e autocontrolados; 3 passamos da etapa ritmica para a melo-
dica (enorme passo evolutivo) introduzindo emogdes na resposta
motora; 4 passamos para a etapa expressivo-criativa, objetivo de todo
ensino-aprendizagem, conseguindo-se expressar as emogdes com
movimentos coordenados, sensiveis e expressivos. Nestas quatro
etapas o educando estabelece coordenacdo auditivo-motora, basico
para a auto-integracdo e uma integracao grupal. “Dessa forma a Edu-
cacdo Biocéntrica cria uma rede neurologica, do vinculo afetivo ba-
seado na vivéncia integradora sem, contudo excluir as fungdes cog-
nitivas, a consciéncia ¢ o pensamento simbolico” (CAVALCANTE,
2001:58).

Maria Candida Moraes, falando do novo paradigma educaci-
onal emergente, nos diz:

A visdo de processo oferecida pela nova cosmologia, a
compreensdo dos organismos como sistemas abertos e
auto-organizadores que se transformam mediante proces-
sos de assimilagdo, acomodacdo e equilibragdo, trazem
em seu bojo o movimento como uma das principais ca-
racteristicas dos seres vivos, sistemas abertos transfor-
mam-se mediante trocas com o meio ambiente, traduzidas
pelos processos de dissipagdo, interacdo e feedback, se o
processo educacional ¢ um sistema aberto, vivo, podemos
inferir que tanto o planejamento quanto a pratica pedago-
gica , para estar de acordo com a nova visdo pés-moderna,
necessitam incluir o movimento, que pode ser entendido
como forma de expressdo dos processos de interacdo e re-
flexdo (CAVALCANTE, R. apud Moraes, 1997, pag.
149).

A realidade em processo, em sistemas abertos e autopoéticos
que se transformam pela assimilagdo, acomodacao e assimilagdo, se
caracterizam pelo movimento, ndo somente fisico, mas ontologico e
gnosioldgico. O processo de conhecimento ganha o mesmo movi-
mento da realidade que se desvela aos poucos, a medida que se mo-
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vimenta e interage. A educacdo serd também um sistema aberto, que
necessita de movimento como expressdo de um processo de intera-
¢ao e reflexao.

Cezar Wagner, ao falar da aplicagdo do Principio Biocéntrico
a educagdo, afirma que:

Cada ser vivo ¢ uma semente que vibra e se expande,
conduzida por uma trajetdria instavel por bilhdes de anos.
Nao ha na cultura algo tdo complexo, incerto, neguentro-
pico, e belo, somos sementes como a propria semente,
buscamos vinculo, nutricdo e crescimento. Ao jardineiro
cabe cuidar com amor, protegendo e nutrindo, pois seus
caminhos se fardo por conta propria. [...[ Por isso a danga,
0 gesto amoroso e espontaneo do jardineiro, a danga como
ato de educar — ato de amor, uma dangca amorosa de ger-
minagdo e ndo um caminho estreito de valores e ideologi-
as do grupo dominante ou de uma s6 cultura. Cuidar da
educagdo ¢ cuidar da vida, é cuidar do amor (WAGNER,
apud CAVALCANTE, , 2001: 60).

Nesta vis@o, centrada na vida, o processo de crescimento,
juntamente com o processo de conhecimento é cercado de amor e de
cuidado do educador com o educando, num caminho de largueza e
abundancia, num solo firme para contrabalangar a profunda desagre-
gacdo provocada pela educacdo contemporanea em nossos pensa-
mentos e sentimentos, valores ¢ atitudes e em nossas estruturas soci-
ais e politicas.

“O objetivo maior é despertar a inteligéncia afetiva sem
comprometer a importancia do desenvolvimento cognitivo para a
aprendizagem” (CAVALCANTE, 2001:60). O processo se da de
forma integrada. Aqui reside a importancia da configuracdo das no-
vas estruturas do conhecimento biocéntrico. Neste sentido, Maturana,
em seu livro A Arvore do Conhecimento (1987) diz que:

a esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo reflexivo,
que sempre implica uma experiéncia nova, s6 podemos
chegar pelo raciocinio motivado pelo encontro com o ou-
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tro, pela possibilidade de olhar o outro como um igual,
num ato que habitualmente chamamos de amor [...] Este é
o fundamento biologico do fendmeno social: sem amor,
sem aceita¢do do outro ao nosso lado, ndo ha socializagdo,
e sem socializag@o ndo ha humanidade. Tudo que limite a
aceitacdo do outro — seja a competicdo, a posse da verda-
de ou a certeza ideoldgica — destréi ou restringe a ocor-
réncia do fendmeno social, e portanto também o humano,
porque destréi o processo Dbioldégico que o gera
(CAVALCANTE Apud MATURANA, 2001: 60).

O ato cognitivo ¢ intimamente integrado a0 movimento on-
tologico de constituigdo da sociabilidade gerada no amor, na rede da
vida. Aqui esta a ressonancia para um dos pressupostos basicos, que
¢ o fortalecimento dos vinculos para propiciar o processo real do
conhecimento.

Segundo Ruth a reflexdo sobre a Educacao Biocéntrica e suas
implicagdes filosoficas nas ciéncias modernas, a coloca na vanguarda
do pensamento filoséfico, cientifico e social. Esta ¢ a base da Teoria
do Conhecimento Biocéntrico. Os objetivos gerais da Educagido Bio-
céntrica sdo propiciar fundamentagdo tedrica e pratica, pautada no
Principio Biocéntrico, dando aos educadores ¢ educandos uma visdo
global do universo e das questdes sociais dentro de um pensar cienti-
fico e acdes que favoregam um sentido evolucionario a vida; esti-
mular a participagdo criadora do educando, preparando-o para com-
preender a vida; desenvolver a sua criatividade, sensibilidade e afeti-
vidade frente a si mesmo, ao outro e a realidade; capacitar profissio-
nais a elaborar projetos pedagogicos na area da Educagdo Biocéntri-
ca (CAVALCANTE, 2001:62-63).

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

O pensamento pedagdgico biocéntrico se expressa no entre-
lacamento de idéias, pensamentos, teses € teorias vinculadas intima-
mente ao ato de viver, & experiéncia e a vivéncia de cada um e de
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cada grupo. Nao constitui uma totalidade fechada, mas uma estrutura
material aberta, permeada pela afetividade, pelo impulso motivador
da experiéncia, da vivéncia. O processo da vida se identifica ao pro-
cesso de conhecer e vive-versa, numa rede de saberes e viveres inse-
paraveis, nos processos de integracdo de grupo, na interagdo profes-
sor-aluno, nas dindmicas de agdo educativa. Trata-se de um corpo
vivo de conhecimentos com representagdes conceituais, com signos,
rituais, valores implicitos. Integra-se neste saber a cultura intelectual,
a cultura do afeto, a perspectiva estética e a propria ética. E um pen-
samento comprometido com a vida, com a sua expressdo e desenvol-
vimento articulado pela inteligéncia afetiva. Mantemos aberta a dis-
cussdo para que esse corpo seja nutrido, expresso ¢ desenvolvido
pela propria comunidade da Biodanga e pela comunidade da Educa-
¢do Biocéntrica.
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