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I. ESTRUTURAS DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO BIOCENTRICO

Um dos objetivos desta pesquisa e de uma das linhas
de pesquisa do grupo A Teia da vida (CNPq) € a investigacédo e
ampliacdo do pensamento biocéntrico tendo presente 0s
pressupostos teodricos estabelecidos por Rolando Toro a partir
do Principio Biocéntrico, paradigma estabelecido e
configurado a partir da sua percepcdo intuicdo e vivéncia
profunda de conex@o com a vida. Para mim este € um trabalho
de ousadia. A intencdo é cooperar como sempre fiz com o
desenvolvimento e operacionalizacdo deste modo de entender a
realidade. Que seja para discussdo de mais pessoas que sentem
a paixdo por esta visdo de mundo e que acreditam nas suas
reais possibilidades.

Importante ressaltar aos leitores que vou estudar a
teoria do conhecimento da visédo e da educacgdo biocéntricas
abracando o processo que envolve a caracterizacdo, andlise e
interpretacdo do conhecimento pedagodgico biocéntrico. Busco
apoio na abordagem do conhecimento biocéntrico ja existente
ou implicito nos textos produzidos, nas experiéncias
pedagdgicas vivenciadas, partilhadas e refletidas por
educadores biocéntricos.

Nossa trajetoria de andlise passa pelas classicas



12 Agostinho Mario Dalla Vecchia

causas do conhecimento estabelecidas por Aristotelest e que
permitem uma abordagem metddica, quem sabe, mais
adequada e completa do assunto. Neste artigo abordarei as duas
primeiras partes: a que se refere ao padréao de organiza¢éo do
conhecimento em nés (causa formal) e o processo dinamico do
conhecimento (causa eficiente). Em artigo posterior trataremos
das duas dimensdes seguintes: as estruturas materiais
resultantes desta construcdo (causa material) e do sentido deste
conhecimento (causa final).

Na edicdo anterior foi publicado o primeiro dos meus
artigos sobre a epistemologia biocéntrica com o titulo: A
Complexidade e o Pensamento Biocéntrico.

FORMA: CAUSA FORMAL
O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO

Comecamos pelo padrdo de organizacdo, que se
reflete na configuracdo das relagOes e dos conhecimentos entre
0S outros componentes do ‘“sistema” (processo, estrutura e
significado) como uma rede auto-organizadora. O padrdo de
organizacédo, segundo Capra (2002), determina o processo das
relagcbes que se estruturam dentro de um organismo, de uma
organizacdo a partir de um sentido identificado como razéo de

1 Aristoteles afirma que o conhecimento e ciéncia consiste em ter em conta as causas. Perguntar a
causa significa perguntar o porqué da coisa. Ha varias espécies de causas. Primeiro, causa é aquilo
de que uma coisa € feita, ex. o bronze é causa da estatua; sequndo, a causa é a forma, modelo,
esséncia necessaria ou substancia de uma coisa, ex. a causa do homem é sua natureza racional;
terceiro, causa é o que da inicio a0 movimento ou repouso, ex. o autor de uma decisdo € a causa dela;
0 guarto sentido é o fim, ex. a salde é a causa porque se passeia. Causa material, causa formal,
causa eficiente e causa final sdo todas as causas possiveis segundo Aristételes. (Nicola Abbagnano,
Dicionario de Filosofia. S&o Paulo: Editora Mestre Jou, 1960) Situamos o pensamento de Aristoteles
na concepgdo cosmocéntrica do pensamento grego. Ao refletir sobre as organizagdes Capra (2002)
percebe uma semelhanga entre a abordagem de Aristételes e sua prépria abordagem. Porém,
podemos afirmar que Capra situa-se numa abordagem biocéntrica das organizacées. E este caminho
que pretendo seguir utilizando o mesmo esquema na abordagem das estruturas do pensamento
pedagdgico biocéntrico.
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sua existéncia. A semelhanca da organizacdo, elementos
“imateriais e organicos” determinam nosso comportamento
afetivo, assim como biologicamente o potencial genético
determina a estrutura organica da pessoa, a pigmentacdo da
pele, a cor dos olhos, a fisionomia, etc. Por analogia, a
semelhanca da organizagéo, elementos “imateriais e organicos”
determinam nossos processos de conhecimento. Entdo, nos
temos pré-condicbes para a vivéncia da afetividade, para
formacdo de estruturas de relagcbes grupais concretas com
consciéncia da finalidade especifica dessas vivéncias. O
conhecimento encontra suas pré-condi¢cbes na mesma origem e
tem como fundamento e motivagdo na afetividade. O
conhecimento da Afetividade é, acima de tudo, vivencial e
deve teoricamente ser elaborado. Para isso, 0 Modelo Teorico
de Capra é um indicativo para um caminho de investigacdo que
se fara caminhando.

Em primeiro lugar, o padrdo de organizacdo ou de
configuracdo das redes de conhecimento de uma pessoa, de um
grupo, de uma organizacdo e da especie hipoteticamente tem
seu componente original no cédigo genético. O registro do
passado da trajetéria do universo como um organismo Vvivo, a
configuragdo dos conhecimentos que se estabelecem no
desencadeamento dos conhecimentos, tem uma estrutura
organizada no DNA, com a disposi¢ao originaria a vivéncia na
medida em que os fatores internos e externos acionam 0S
instintos humanos, despertam a percep¢do deflagrando a
emocdo, a formacdo dos sentimentos, a constituicdo do saber
integrado em nossa inteligéncia afetiva, em nossa racionalidade
cuja fonte originaria é o afeto.

Por analogia podemos indicar a existéncia de uma
estrutura “cognitiva, de natureza imaterial, com uma base
corporal e organica” (CAPRA, 2002), e que se concretiza em
nosso potencial de afeto articulado a partir de nossas
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informacdes genéticas, sustentadas em bases quimicas, dos
nossos sentidos e da sua conseqliente percepcdo sensivel, da
emocdo, dos sentimentos e do conhecimento elaborado por
nossa inteligéncia afetiva. Por natureza da prépria vida, essa
estrutura € auto-renovavel, “auto-poiética” (MATURANA E
VARELA: 1987) assim como uma célula viva. Isso significa
segundo F. Capra, que a vida existe onde existe uma estrutura
material a ela integrada e que lhe da carater de realidade viva
(CAPRA, 2002). Assim, o conhecimento tem uma base
material, corporal, organica e racional que permite sua
dindmica e sua expressdo carregada de significado.

Causa formal é sinbnimo de forma, parte intrinseca do
composto que forma o padrdo de organizacio. E determinante e
especificadora do que resulta quando colocada em ag&o. E um
potencial que acionado vai dar resultados de acordo com a sua
natureza. Ex. uma semente de carvalho é a causa formal da
arvore carvalho que surge quando é operado o0 processo de
germinagdo,  nascimento,  crescimento,  florescimento,
frutificacdo. O potencial de conhecimento inerente a nossa
estrutura corporal dos sentidos, instintos, emocéo, sentimentos
e inteligéncia, quando colocados em acdo, vdo resultar no
conhecimento da complexidade.

A dimensdo principal da forma estrutural e originaria
ou padrdo de organizacdo do conhecimento é a afetividade.
Grande parte da estrutura da afetividade situa-se em nosso
corpo. Originariamente o potencial afetivo, a capacidade de dar
e receber amor, a capacidade de rejeitar, odiar, rechacgar esta
registrada em nés. O contato com a realidade desencadeia em
nosso organismo a série complexa de sensacBes, emocdes e
sentimentos oriundos dessa fonte. Esse potencial pode ser
expresso e desenvolvido através de processos educativos
indutores.
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O contato com a realidade de distintas dimensdes
afeta originariamente esta capacidade de querer, de gostar, de
amar ou de sentir o contrario. E através das janelas dos sentidos
que entramos em contato com a realidade e expressamos
nossas sensacdes, emogdes e sentimentos afetivos e temos 0s
elementos para a constru¢do sisteméatica do conhecimento.
Vamos destacar cada uma dessas dimensdes com o sentido que
se trata de um ensaio e que, portanto serve para a discusséo e
manter um processo de construcdo de conhecimento aberto.

A. NOS SENTIDOS:

A afetividade estrutura-se em nossos sentidos, nessas
janelas de conexdao do homem com o mundo. Uma dessas
estruturas sdo os olhos.

Olhos: pela viséo e pelas formas de olhar o outro, o
aluno, a realidade. A complexidade da estrutura dos sentidos é
0 palco do processo extremamente dindmico de nossa interagao
afetiva com o mundo, com o outro e conosco mesmo. Através
dos nossos olhos expressamos aprovagdo ou reprovagdo, nossa
atracdo ou rejeicdo a alguém. Atraves do nosso olhar e de suas
diversas formas nés qualificamos, aprovamos, reconhecemos,
limitamos ou acolhemos alguém em nossa vida. Este fendbmeno
é percebido vivencialmente por nossos educandos.

Ouvidos - pela audicdo podemos escutar, ouvir,
acolher o outro, o aluno.

Através dos ouvidos nds ouvimos 0 outro, ouvimos 0s
sons, 0s ritmos, as harmonias e o barulho do mundo. Pela
audicdo nos acolhemos a voz do outro, o canto do outro, seu
grito emocionado, sua palavra de suplica e de reconhecimento.
Quando escutamos podemos amar ou rejeitar o que estamos
ouvindo. E o nosso afeto acionado.



16 Agostinho Mario Dalla Vecchia

Pele: pelo tato temos o toque, a caricia, 0 abraco que
permitem sentir a textura da pele do outro, do corpo dos
objetos no ambiente. E o toque 0 ato que nos pdem em contato
sensivel com o outro. Isto nos da acesso a algo invisivel, ao ser
do outro. A caricia é um ato profundamente afetivo quando
feita com amor. Pode ser uma forma de ferir quando agimos
com aspereza e toxidez. Tocar a pele do outro pode ser
surpreendente e levar-nos ao nucleo da identidade humana.

Aparelho do olfato: pelo olfato sentimos o aroma,
cheiramos o outro. Quem ndo lembra o cheiro da pessoa amada
ou detestada. Guardamos pela vida afora o cheiro das pessoas
marcantes em nossa existéncia. O aroma de uma fruta, o
perfume de uma flor, o cheiro da floresta, nos atraem.
Rejeitamos os cheiros da deterioracdo de objetos organicos e o
cheiro de pessoas que irradiam a falta de cuidado consigo
mesmas. E o afeto que esta ligado a essas formas de percepcio
dos nossos sentidos.

Boca: pelo paladar acessamos ao sabor das coisas, do
outro. O afeto é nutritivo do nosso ser e muitas pessoas ficam
somente neste momento inicial do afeto e tornam-se obesas por
comer demais, atribuindo aos alimentos o que ndo encontram
de nutritivo nas outras pessoas. No nivel do amor diferenciado
pelo parceiro a relacdo afetiva e 0 vinculo sdo expressos de
uma forma muito forte porque “nos comemos”. “Nos nutrimos
do outro na sua totalidade” e nutrimos ao outro num banguete
de fuséo e de orgasmo na entrega.

B. NOS INSTINTOS:

Os instintos sdo outras dimensdes pelas quais se
articula nossa afetividade.
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Gregario: instinto de proteger-se, nutrir-se e unir-se a
um grupo diante da ameaca; diante dos desafios; diante da
necessidade de preservar a vida. Somos seres relacionais e
temos necessidade de estar juntos. Em determinados momentos
precisamos estar s6s. E a pulsacdo da vida e que existe em
tantas dimensdes do nosso ser. Em momentos de tragédias ou
de grandes ameacas as pessoas tendem a juntar-se de forma
solidaria e proteger-se. Nos primordios da humanidade em
tempos de glaciacdo os homens se protegiam em conjunto nas
cavernas. Assim sobreviveram.

Exploratério: impulso para inovar, investigar,
descobrir e expressar a realidade. Nos primeiros anos de vida,
quando a crianga comeca a crescer o instinto exploratorio esta
fortemente ativado na sua forma mais natural. Depois ele é
reprimido, negado em funcdo da disciplina, do bom
comportamento, da comodidade dos pais. Os professores nao
suportam a agitacdo investigativa dos seus alunos e acabam
desmotivando profundamente seus educandos. H4 um impulso
forte de chegarmos ao conhecimento da realidade e de
expressar 0 que iSsO provoca em nossa razdo, em nossa
sensibilidade, em nossa emocao. Um aluno deve apaixonar-se
novamente pela pesquisa, pela investigagéo, saciar o interesse
que brota de sua permanente experiéncia da vida, dos fatos, das
situacOes, dos seus contatos amplos e profundos. A ciéncia, a
filosofia, a arte em todas suas formas sdo incrementadas por
esse impulso de busca do conhecimento total e definitivo que
jamais conseguiremos porque a realidade vai se revelando aos
poucos e a vida é um processo criativo permanente do novo, do
surpreendente, do absolutamente novo.

Sexual: é o instinto relacionado a reproducdo e a
prolongacdo da vida. A sexualidade esta intimamente ligada a
afetividade. Podemos encontrar situacbes em que elas estdo
dissociadas na pessoa. Na eminéncia de uma tempestade ou de
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grandes catastrofes da natureza, hd muitos insetos e animais
que acionam seu instinto de reprodugdo como forma de
preservacdo e reproducdo da espécie. Enxames de formigas
revoam agitadamente numa danga de reproducdo nestas
situacBes. Quando um casal se ama profundamente, este amor
torna-se fecundo. A necessidade de expressdo desse amor
orienta-se para a reproducdo da vida. Surge como uma
necessidade natural.

Sobrevivéncia biologica: estd implicada em
movimentar-se e repousar. A sobrevivéncia bioldgica do nosso
ser depende da nossa vida em acdo, do movimento corporal, da
nossa acdo e repouso. Uma pessoa que vive de forma
sedentaria, com o tempo, acumula uma série de deficiéncias
organicas que afetam, cedo ou tarde, sua saude. Caminhar é
uma necessidade, assim como 0 repouso. Se a vida ndo é
acionada sua energia nao tem expressdo e perdemos a
vitalidade. O nosso movimento também se refere aos nossos
afetos que precisam expressdo para realizar-se. Relacionar-se
sexualmente envolve uma danga cdsmica em ritmo de amor e
em harmonia com o universo. O movimento € uma acgdo
ontoldgica de crescimento do nosso ser, de amadurecimento.

Fuséo e dissolucao, Integracdo, ultrapassagem.

Assim, a génese biologica da afetividade relaciona-se
com o instinto de solidariedade intra-espécie, impulsos
gregarios, tendéncias altruisticas e rituais de vinculo. Exemplos
do fato sdo mostrados em cardumes, bandos e manadas
(TORO,1999:8).

Mais elementarmente a Biologia Celular revela que
h& verdadeiras comunidades de celulas nos 6rgdos de um
organismo vivo, que integram acgdes bioquimicas de
“cooperacdo celular”. Em casos de necessidade, chegam a
alterar o comportamento bioquimico. Um choque afetivo, uma



O PENSAMENTO PEDAGOGICO BIOCENTRICO 19

perda afetiva profunda pode causar dissociacdes organicas e
resultar num processo celular cancerigeno.

No homem, os impulsos instintivos culminam em
sentimentos altruistas e constituem a génese do amor. A
proximidade de uma pessoa pode provocar uma misteriosa
quimica em nos. Dependendo, se a pessoa provoca atracao, ela
provocara uma reacdo quimica saudavel em nossas células,
mobilizando nossa mente, o sistema limbico hipotalamico, o
sistema enddcrino e a producdo de horménios. Enfim, uma
renovacgdo organica e do nosso animo. Se provocar repulséo a
sensacdo sera de mal-estar. A presenca do educador é
importante na vida do educando, especialmente pela forma
como se relaciona e da forma como € e vive.

Fatores estruturais da afetividade

a- A ldentidade. A afetividade estd profundamente
enraizada na ldentidade compreendida no
Principio Biocéntrico e que se constitui no
desenvolvimento de cinco linhas de vivéncia, cujo
processo de integracdo € articulado pela
afetividade. A  Identidade, segundo essa
concepcao, tem dois movimentos: um ascendente
e evolutivo, que inicia nas protovivéncias do bebé
e que avanga ininterruptamente ao longo de toda a
vida, numa perspectiva infinita de crescimento; o
outro pulsante e que ocorre no movimento de
transe entre a consciéncia aumentada e integrada
com o todo e a regressdo, na qual a pessoa se
integra profundamente a si mesma. As linhas de
vivéncia que compdem e dinamizam a ldentidade
humana sdo 0s potencias de contato e de vinculo
na linha da afetividade; os potenciais de desejar e
de sentir prazer, na linha da sexualidade; a
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capacidade de fusdo com o cosmo na linha da
transcendéncia; a capacidade de vida e de saude
na linha da vitalidade e a capacidade de partilhar
da criacdo do cosmos, de fazer surgir o novo na
linha da criatividade, tdo importante também no
processo educativo (TORO, 2002: 99-115).

B-Nivel de Consciéncia. E o segundo fator

estrutural da ldentidade humana. A percepcdo do
essencial e o nivel de expansdo da consciéncia
vinculam o individuo ao universo e aos outros
seres humanos. A expansdo da consciéncia
permite ao individuo vincular-se a tudo o que esta
vivo. Suas tendéncias sdo de exaltacdo e de
devogdo pelo milagroso fato de existir, amor
infinito, compreensdo e compaixdo. As pessoas,
cujo nivel da consciéncia é baixo, ndo tém visao e
percepcao da totalidade e vivem girando em torno
de conflitos miseraveis(TORO, sd:9).

C-Nivel de comunicacdo. E o terceiro fator

estrutural da Identidade. H& um nivel de
comunicacdo semantica que visa transmitir
informacdes e que se mescla a frases habituais de
gentileza. Ha, porém, um nivel de comunicacgdo
mais sutil, acompanhado de um tom de
sinceridade, uma linguagem de compreensdo
intima, de tacito acordo e que fala mais a alma que
ao intelecto. Nesse nivel de comunicacdo as
pessoas se sentem vivas. A comunicagdo através
da linguagem tem, geralmente, um sentido
preciso, mas adquire significados novos segundo o
tom da voz e o componente afetivo. Ha algo
“diferente” em certas formas de comunicacdo que
adquirem intensidade, calor, sensacfes sutis, na
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manifestacdo-ocultacdo de significados. Ha sinais
mais complexos que falam uma nova linguagem
de intimidade, de compreensdo, uma espécie de
acordo silencioso (TORO, sd:9-10).

Na comunicacdo, segundo Jaspers “flui a
cumplicidade absoluta de viver o instante juntos” (JASPERS
apud TORO, sd:10). Sem a comunicagéo de convivéncia nao é
possivel viver. Exercicios vivenciais (de Biodanza) podem
permitir a comunicagdo neste nivel sutil e romper a frieza de
nossas relagdes. Ai a vida flui.

Ha certas tendéncias culturais de “manter a distancia”
(TORO, sd:10). O individualismo tipico do pensamento anglo-
saxdo (indo-europeu) cria a “respeitosa distancia” entre as
pessoas. Quantas vezes o professor age por esta concepcao. Na
realidade, ndo quer se comprometer. Além de o educador ser
atento a natureza da propria linguagem, a do educando, na
comunicacgéo ele precisa ser perceptivo para nao reproduzir o
individualismo tipico da nossa cultura (TORO, sd:10-11).

d - Ecofatores e antecedentes biograficos sdo o
quarto fator determinante da afetividade. A
possibilidade de que existam componentes
genéticos na afetividade estd em discussédo e em
comprovacdo. Pelos estudos de Adrian, Paul
Weis, Kennetth Roeder e Erich von Holts, a
afetividade das pessoas pode estar determinada,
em parte, pelas fungdes neuro-enddcrinas (TORO,
sd:11).

As experiéncias infantis constituem determinantes das
tendéncias afetivas adultas de amor e de Odio. Esses
pressupostos sao importantes para se atuar em aula. Conhecer a
familia e a histdéria de cada aluno seria o ideal. O contexto
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social pode desencadear respostas agressivas nas massas
humanas, diante da atuacdo de governos totalitarios.

A afetividade pode ser determinada por fatores
genéticos fisioldgicos, culturais e ambientais. “Somente um
estado de expansdo da consciéncia pode regular as relacGes
humanas e transcender a malignidade que adquirem formas
monstruosas no inconsciente coletivo” (TORO, sd:11). E
importante o educador perceber que, o que define a Identidade
sdo os ecofatores e os potenciais. Os ecofatores interferem
sobre os potenciais, acionando suas possibilidades. No homem,
o0 principal ecofator € humano, é a presenca ativa do outro. A
forma como eu vivo coincide com a dos outros. N&o somos
individuos. Isso é iluséo.

O sentimento de estar sozinho no mundo é de uma
escassez muito grande. Se a célula desenvolve-se sozinha, fora
do contexto, torna-se um cancer que mata todo o sistema na
ilusdo de ser “mais” ela. O sistema de vida hoje sugere a viver
cada vez mais sozinho, cada vez mais enclausurado. A midia e
0o mercado reforcam o viver sozinho. Enaltece-se o viver
sozinho, um quarto incrementado com tudo que sugere O
consumismo. Confunde-se a liberdade com o estar s6. Para o
pensamento burgués, ser livre é ser proprietario individual e
exclusivo. O padrdo é muito comercial. Temos que cuidar para
ndo cair em padrdes, para ndo desaprender os vinculos, o viver
com os outros, desaprender a afetividade. Isso da inabilidade
de lidar com o outro, de educar. Para isso € necessario viver. A
Biodanza resgata os ritos tribais de vinculo (MYRTHES
GONZALES, palestra na Escola Biocéntrica de Pelotas.
Agosto de 2001).

A linha da afetividade é central na formacdo da
Identidade. Em relacdo com a criatividade, a sexualidade, a
transcendéncia, a vitalidade, a afetividade tem uma
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organicidade de teia. Lembramos a teoria da Matriz S, cuja
abordagem filoséfica € nomeada bootstrap, segundo a qual o
universo é compreendido como uma teia de eventos inter-
relacionados, mas com a afetividade na posicao central. Ela é o
eixo. Da mesma forma, a afetividade é a categoria basica para
compreender as relagdes econbémicas, politicas, sociais e
culturais que veremos em momento posterior.

A afetividade é complexa. Tendo duragdo no tempo
torna-se um sentimento, participando também da consciéncia e
da representacdo simbolica. A simbologia é traduzida em todas
as formas de mitos os quais tém uma linguagem da vida. A
afetividade, dissemos, tem uma base instintiva. O instinto
ativado provoca a sensacdo. A sensacdo desperta a emocao.
Existem emogdes que temos necessidade de elaborar. Ai
passamos a simboliza-las. Nessa medida as sedimentamos.
Quando as lembramos alguns dias depois, é porque ja se
tornaram sedimentadas, se tornaram sentimento. A afetividade
é sentimento que brota do instinto, passa pela sensacdo, é
vivida como emocdo; elaborada na consciéncia se torna
sentimento. Sentimentos sdo emog¢des com duracdo no tempo:
amor, odio, ciume, solidariedade... A emog¢édo que lembramos
depois de uns dias virou sentimento. No sentimento de
abundancia afetiva, podemos “esparramar” esse amor. No
sentimento de escassez, assumimos uma postura similar
estereotipada pelo mercado que apregoa a retencdo e a
frugalidade para construir o lucro.

A estrutura do ego tem a ver com a ldentidade. O
nacleo da Identidade é formado pela interacdo entre o0s
elementos genéticos mais as influéncias do ambiente. A
estrutura do ego seria uma ténue na Identidade. As vezes ele se
apresenta forte para ndo entrar em contato com a Identidade.
As vezes é fraco possibilitando a expressio da ldentidade.
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Outro elemento afetivo ao qual o educador deve estar
atento é que a afetividade pode estar ligada a sensibilidade ou
ndo. Ha pessoas que sdo afetivas, mas que ndo conseguem
expressar sua afetividade. Hitler era uma pessoa extremamente
sensivel. A base do nazismo é a estética assentada na
sensibilidade, na inteligéncia e na falta completa do amor. O
nazismo € uma manifestagdo profunda das patologias da
afetividade. Foi capaz das maiores brutalidades contra as
diversidades dos cigamos, dos homossexuais, dos comunistas,
dos semitas a quais dirigiu sua investida. Um aspecto da
educacdo é exercitar para a sensibilidade, para a expressdo das
emocdes e dos sentimentos, de forma integrada e saudavel.

NAS EMOCOES

O afeto surge da forte sensacdo mobilizadora de
atracdo ou repulsa. Amor, raiva, medo constituem exemplos de
emocdo. Segundo Maturana (1997) a emocéo € propriamente o
elemento constitutivo ontologico do ser. Surge da relacdo
emocionada de vinculo com o outro, isto €, 0 amor.

Para Humberto Maturana, o homem surgiu no
momento em que 0s primatas passam a utilizar da linguagem,
originaria em certa intimidade do viver cotidiano, na qual eles
compartilhavam alimentos, sensualidade, criacdo dos filhos,
cuidado com as crias. A linguagem permitia a coordenacao
dessas acOes. Afirma o bidlogo:

. mas é o fundamento bésico do emocionar-se do
mamifero e do primata que torna essa convivéncia possivel. A
emocao que torna possivel essa convivéncia é o amor, 0
dominio de ac¢Bes que constituem o outro como legitimo
outro, na convivéncia, segundo o que eu digo (MATURANA:
1997: A ontologia do ser:46).
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A emocdo € corporal e perpassa todo nosso
organismo causando rubor, calor, ansiedade, mobilizagdo das
visceras, aceleracdo da pulsacdo, alteragdo na respiracao,
fluxos sanguineos diferenciados, etc.

C - NOS SENTIMENTOS:

Este amor se concretiza nos sentimentos de amor, de
empatia, de repulsa, de amizade; de fraternidade; maternidade;
paternidade; amor diferenciado; amor indiferenciado;
solidariedade; cumplicidade; compaixdo. Maturana entende
que nossa evolucgdo se processa na intimidade da convivéncia
perpassada da emogdo do amor como constitutivo da linhagem
humana. Em sua obra “Ontologia e realidade” (1997: 110-122),
o0 autor afirma:

Nessa historia evolutiva, isso de estar na linguagem,
nessa intimidade da convivéncia, entrelacado com o
emocionar-se que tem o amor como emocdo fundamental, tudo
iSSO se torna parte do viver que se conserva e que constitui a
linhagem a qual pertencemos (MATURANA: 1997: 46).

Fica mais explicito o elemento constitutivo do amor
na nossa corporeidade, nas dimensdes neurofisioldgicas e
anatdmicas que ocorreram em milhGes de anos. Isso se tornou
um modo de viver humano ao mesmo tempo em que o homem
se constituiu.

Essa € uma histdria de varios milhdes de anos. E tem
que ser assim porque as transformacbes fisioldgicas,
neurofisiologicas e anatdbmicas que ocorreram no sistema
nervoso, no organismo, nao podem ter ocorrido em 10, 20 ou
50 mil anos. Isso requer muito mais tempo. Mas a0 mesmo
tempo em que ocorreu essa transformacdo no modo de viver
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que era conservado, o humano se constitui (MATURANA:
1997: 46-47).

A linguagem, permeada da emocdo do amor, tornou-
se um modo de viver, um modo de ser, passou a ser a
ontogenia do ser humano. A tal ponto isso se configura, que
nos temos uma fisiologia dependente do amor.

O linguajar e 0 emocionar juntos, ou seja, 0 conversar
passam a constituir o modo de viver. As caracteristicas desse
modo de viver nos processos de desenvolvimento se tornaram,
entdo, parte do modo mesmo de ser, da ontogenia humana.
Entdo, nés somos animais dependentes de um viver no qual
essas condicbes se déem — tanto do ponto de vista das
relacdes como do ponto de vista da fisiologia. Nos temos uma
fisiologia dependente do amor. E isso se nota em como se
altera a fisiologia quando se interfere com o amor
(MATURANA: 1997: 47).

Enfim, o amor passa a ser a possibilidade da
recuperacdo do processo ontolégico do homem quando ele
adoece.

Nota-se que as patologias que surgem nas
interferéncias com o amor, que sdo as neuroses, as alteragdes
psicomotoras, os distdrbios da convivéncia, corrigem-se com 0
restabelecimento do amor como um dominio de acdes que
constituem o outro como legitimo outro na convivéncia
(MATURANA: 1997: 47).

Isto é tdo importante no desenvolvimento corporal,
emocional e social da criangca que Maturana afirma o seguinte:

Isto € particularmente central na epigénese, a histdria
de desenvolvimento da crianca. Quando essas coisas se alteram
a crianga ndo cresce no amor, sua fisiologia se distorce, surgem
problemas de desenvolvimento, problemas de relacao,
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problemas fisiologicos, psicologicos. Quando isso ocorre
altera-se também seu ser social, se ndo cresce no amor, altera-
se sua fisiologia e, com isso, sua configuragdo de mundo.
Porque o0 mundo em que a crianga vive é uma expanséo de seu
ser corporal e, portanto, de como ela vive sua corporalidade. A
corporalidade pode ser vivida no respeito por si mesmo e no
respeito pelo outro, que se da na confianca, uma confianca
sincera, ndo hipocrita. Entdo ndo cresce no amor, ndo cresce
como um ser social (MATURANA: 1997: 47).

Em relagdo a questdo do relacionamento Feliciano
Flores (2006), lembra:

Cabe aqui citar a expressao de Humberto Maturana
(1997), em seu livro Emociones y Lenguaje en Educacion y
Politica: ““A competicdo ndo é e nem pode ser sadia porque se
constitui na negacao do outro”
WWW.pensamentobiocentrico.com.br, 5. Ed.

A forma de ser e de viver competitivos tem como
reflexo a negacdo do outro, da humanidade enquanto
possibilidade de fraternidade, de solidariedade.

E a negacdo do outro é a negacdo da propria
humanidade, enquanto espécie, enquanto comunidade,
enquanto irmandade. O trabalho cooperativo é raramente
considerado: o meu *“colega-adversario” sera um outro
“competidor” no Vestibular e na exigente arena do citado
mercado de trabalho (MATURANA: 1997: 48).

E a escola nega a possibilidade natural de integracao,
cooperacdo, interacdo saudavel e construtiva dos educandos e
da comunidade escolar.

Os movimentos instintivos de associacdo, cooperagao,
divisdo de tarefas e integracdo, tipicos dos organismos e
comunidades vivos, sdo absolutamente negados na escola como
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reflexo do que ocorre na sociedade. Neste particular, temos que
admitir que a escola ndo poderia ser outra na sociedade em que
vivemos (MATURANA: 1997: 49).

NA RAZAQO: COMO INTELIGENCIA AFETIVA

Numerosos estudos experimentais tém estabelecido
relagdes profundas entre o "mundo emocional™ e a inteligéncia.
As emocdes sdo inseparaveis do pensamento. Isto € verdadeiro
no sentido de que as emogOes podem inibir ou estimular a
tomada de decisbes em um momento dado.

Em realidade, a inteligéncia faz parte de todas nossas
funcBes e de nossa histdria existencial. Pensamos ndo somente
com o cérebro mas com todo nosso corpo.

Rolando Toro (Apostila, sd) considera que podemos
considerar o instinto como uma inteligéncia césmica, uma
capacidade inata para responder a estimulos especificos que
facilitam a adaptacéo e a conservacgéo da vida.

A vivéncia é uma experiéncia vivida com grande
intensidade por um individuo em um tempo "aqui - agora"
(génese atual), abarcando as funcOes neurovegetativas e
sinestésicas. As vivéncias constituem uma porta através da qual
penetramos no puro espaco do ser, onde o tempo desaparece e
somos aqui e agora. A vivéncia é acdo densa de emogdo, €
movimento com emocao; é o agir conectado com a vida.

A vivéncia tem, portanto, uma dimensdo ontoldgica
que nos comunica com a profundidade de nosso ser; possuli,
aléem disto, uma influéncia reguladora quando contém uma
qualidade afetiva. Estas duas instancias, instinto e vivéncia, se
encontram profundamente ligadas e formam parte de nossa raiz
bioldgica de vinculo com a vida.
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Os sentimentos sdo modos de sentir, sistemas de
tendéncias, predisposicdo a sentir determinadas emogdes.
Rolando Toro afirma que o fator permanente que integra e da
estrutura & inteligéncia como fungdo global ¢ a afetividade.

A Inteligéncia Afetiva

Rolando Toro? estabelece uma teoria sobre o que
chama de inteligéncia afetiva. A afetividade é determinante na
evolugdo do ser humano, em toda sua vida. O afeto é a base
estrutural da inteligéncia. O conjunto da experiéncia humana,
desde a mais originaria se articulam na relagdo afetiva do
homem com o mundo.

A afetividade determina a evolugdo completa do ser
humano, desde a etapa intra-uterina até a maturidade. A
inteligéncia tem sua base estrutural na afetividade. Todo o
processo de adaptacdo inteligente a0 meio ambiente e a
constru¢cdo do mundo se organiza em torno das experiéncias
primarias da relacdo afetiva. Podemos legitimamente falar de
“inteligéncia afetiva” (TORO, sd: 11).

Da mesma forma Rolando coloca a Afetividade como
0 maior condicionante da aprendizagem, da memdria e da
percepcdo. O afeto seria a fonte originaria da motivagéo para o
conhecimento. Do mesmo modo seria 0 elemento chave para a
constituicdo da memodria e da percepcdo. “A capacidade de
aprendizagem, a memoria e a percepcdo estdo fortemente
condicionadas pela afetividade.” (Toro, sd: 11).

A trajetdria existencial do ser humano e suas
motivacOes para viver sdo marcadas pela emocdo. “As
motivagdes existenciais que, no fundo, desenham nossa
trajetdria pela vida sdo de natureza emocional.” (Toro, sd: 11).

2 Na Apostila da Escola Biocéntrica de Formac&o de Facilitadores do Curso de Formag&o Docente em
Biodanza, sd.
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A valoracdo, as escolhas e preferéncias e o proprio
juizo estético estdo relacionados diretamente pela afetividade.
“A estrutura seletiva, as preferéncias e o juizo estético estdo
diretamente influenciadas pela afetividade”(Toro,sd: 11). O
processo valorativo que se da& na subjetividade da experiéncia
singular de cada um esta determinado pela afetividade e nédo
pela capacidade de logica de pensar. Rolando chama a
afetividade de inteligéncia biocdsmica. Na integracdo da
inteligéncia e da afetividade se realiza a aprendizagem da
linguagem, da literatura, da poesia, da arte como um todo.

A consciéncia ética ndo €é uma manifestacdo
intelectual ou das funcGes ldgicas; a afetividade € a inteligéncia
biocosmica. A consciéncia ética tem suas raizes na forma de
estruturar emocionalmente o mundo e a relagdo com os outros
seres humanos. A aprendizagem da linguagem, da literatura, da
poesia, da arte em geral, possui uma génese afetiva.(Toro, sd:
11).

Rolando entende ser urgente a necessidade de estudo
aprofundado da estrutura da afetividade uma vez que nossa
cultura encontra-se estruturada em uma profunda patologia
afetiva. Neste sentido afirma que a afetividade é o génio da
espécie. “O génio da espécie ndo é a inteligéncia mas a
afetividade orientada para a tolerancia, a compaixdo, a amizade
e o amor” (Toro, sd: 11)

Um dos elementos da estrutura formal do
conhecimento é a Inteligéncia Afetiva. A inteligéncia afetiva
ndo € um tipo especial de inteligéncia. Todas as formas
diferenciadas de inteligéncia motora, espacial, mecénica,
semantica, social, etc., ttm uma fonte comum: a Afetividade.
Para compreender isto, € necessario examinar as relagdes entre
inteligéncia, percepcdo, elaboragdo simbolica e nivel de
consciéncia.
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Para Rolando Toro uma definicdo mais essencial de
inteligéncia seria a capacidade afetivo-motora de estabelecer
conexdes com a vida e relacionar a identidade pessoal com a
identidade do universo. Todos os membros da humanidade
possuem este potencial, sejam eles selvagens ou civilizados,
cultos ou ignorantes, mas esta profundamente bloqueada pela
dissociacdo afetiva que enluta a sociedade.

Conectar-se com a vida, é participar da inteligéncia
césmica.

Emocéo e Afetividade

“O impacto causado pela difusdo do conceito de
Inteligéncia Emocional nestes Ultimos anos representa a
preocupacdo popular por superar as tendéncias a abstracdo nas
concepgdes sobre inteligéncia, dissociadas da totalidade do ser
humano” (TORO, 2006:182)

Pois bem, Toro acredita que chegou 0 momento de
por um pouco em ordem intelectual esta legitima preocupacao
pelas novas formas de inteligéncia e sua integracdo com a
totalidade das fun¢Ges humanas. Esta preocupacdo € coerente
com a Teoria da Complexidade proposta por Edgar Morin
(2002) e Murray Gell-Man3(1929). Segundo esta teoria, 0
conceito classico de inteligéncia é extremamente simplista e
ndo considera as implicacbes com aspectos mais profundos e
complexos da mente humana.

® Murray Gell-Mann (1929-) es un fisico estadounidense, se le otorgd el Premio Nobel de Fisica en 1969
por sus descubrimientos sobre particulas elementales. La teoria de Gell-Mann aport6 orden al caos
que surgié descubrir cerca de 100 particulas en el interior del nlicleo atémico. Esas particulas, ademas
de los protones y neutrones, estaban formadas por otras particulas elementales llamadas quarks. Los
quarks se mantienen unidos gracias al intercambio de gluones. Junto con otros investigadores
construyo la teorfa cuantica de quarks y gluones, llamada cromodinamica cuéntica.

Murray Gell-Mann es el autor de The Quark and the jaguar, Adventures in the simplex and the complex,
un ensayo de divulgacion cientifica con caracter autobiografico editado en Espafia por Tusquets bajo el
titulo El quark y el jaguar. Aventuras en lo simple y lo complejo.
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Na investigacdo de Raul Terrén e Rolando Toro
revelou que a inteligéncia aumentava com a pratica de

biodanza.

Estabelecimento da diferenga conceitual entre
emocionalidade e afetividade em relagdo com a inteligéncia:

(TORO, 2006:182-3).

1. AS EMOCOES

2. AFETIVIDADE

1. As emoc0es sdo transitdrias.

S&o produzidas no “aqui-agora”.

Os Afetos tém duragdo no
tempo.

2, surgem a frente a um estimulo

Tém uma evolucdo lenta g

especifico (agradavel ou |partir de afinidades
desagradavel) profundas.
Além  do  componente

3. Possuem um forte componente
instintivo-vivencial.

instintivo-vivencial, tém
elementos de consciéncia €
elaboracdo simbdlica.

4.  Tém  padrbes  expressivos
neurofisiolégicos (expressdo facial
e respiracao).

Tem um forte componente
introspectivo que ndo se
expressa através de padrles
tipicos.

5. Tém tendéncia a manifestar-se
através da motricidade e do sistema
neurovegetativo.  (simpéatico e
parassimpatico)

Manifesta-se em niveis
somaticos profundos do
inconsciente coletivo e do
inconsciente vital.

6. As emocdes ndo geram inteligéncia,
mas comportamentos espontaneos.

A afetividade geral
inteligéncia racional,
amizade, ternura,

compaixdo. A afetividade
promove a capacidade de

identificagdo com outros.
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3. ASEMOCOES

4. AFETIVIDADE

7. As emocgOes ndo induzem empatia,
mas expressividade e contagio
psiquico.

A afetividade é a base da
consciéncia ética.

8. As emocdes reforcam o ego.

A afetividade d& acesso a
transcendéncia
(transcendem o ego).

0. As emogdes fundamentais sdo: a
raiva, 0 medo, a alegria e a tristeza.

A afetividade se expressa
por: amor, amizade,
empatia, solidariedade ¢
consciéncia ética.

10. Induzem atitudes de rechago ou
atracéo.

Introduzem sentimentos
adaptativos de aceitacdo,
COmMpPromisso e
generosidade.

11. As emogbes tém suma
representacdo anatomo-fisioldgica
no Sistema Integrador-Adaptativo-

Limbico-Hipotaldmico (SIALH)

/A afetividade constitui uma|
funcdo mais complexa. Estd
ligada a funcdo de registro
permanente e evocacdo da

memoria, & elaboracédo
cortical de valores, 4
consciéncia ética, as
estruturas  simbolicas do
inconsciente coletivo

(arquétipos) e as variacdes
endotimicas do  humor

(inconsciente vital)

A partir destas distin¢fes, descobrimos que a prética
de Biodanza eleva a inteligéncia global e do detalhe (Critério
de Rorschach4), eleva a inteligéncia abstrata (Critério de

0 teste de Rorschach é uma prova psicoldgica projetiva desenvolvida pelo psiquiatra suico Hermann
Rorschach. O teste consiste em dar possiveis interpretacdes a dez pranchas com manchas de tinta
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Raven), aumenta a inteligéncia musical, motora, espacial e,
sobretudo, a Inteligéncia Afetiva(TORO, 2006:183)

As expressfes maximas da inteligéncia humana séo o
amor e a amizade. O amor é uma interacdo sutil entre duas
identidades que buscam alcancar uma so identidade com outro.
E um impulso de fusdo com outros. O amor ndo é um estado
momentaneo, mas um "processo” que envolve toda a existéncia
(TORO, 2006:183-4).

O conhecimento biocéntrico se configura a partir da
possibilidade de conhecermos a realidade, que estd na
totalidade do nosso organismo: os sentidos, os instintos, a
emocao, o0 sentimento e a nossa racionalidade integrados num
unico e complexo organismo. Em nossas células temos um
potencial genético de conhecimento que se alarga para a
estrutura dos sentidos, dos instintos, da emocdao, do sentimento
e da racionalidade. Esta estrutura é a estrutura formal do
conhecimento pedagdgico centrado na vida.

A natureza mesma das coisas, do cosmo, do homem,
tudo configura um processo de vida e conhecimento, uma
danga viva, uma manifestagéo do novo, da beleza, da bondade,
da amorosidade e da pulsagdo. A configuracdo de uma verdade
que se manifesta gradativamente revelando sua luminosidade
num horizonte que nos evoca a uma proximidade crescente e
integradora do mistério que constitui o préprio fenémeno da
vida; mistério crescente de verdade, beleza, de forca
mobilizadora.

Ao falar da categoria fundamental que caracteriza esta
dimensdo, Ruth Cavalcante se reporta a Rolando Toro que

simétricas. A partir das respostas obtidas pode-se obter um quadro amplo da dinamica psicolégica do
individuo. As pranchas do teste, desenvolvidas por Rorschach, sdo sempre as mesmas. No entanto
para a codificagéo e a interpretacéo diferentes sistemas sdo utilizados.
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aponta para o conceito de Inteligéncia Afetiva, distinguindo
emogdo e afetividade.

Se priorizarmos o afeto é porque ele vai a historia
vital, a célula e surge quando a emogdo se repete e cria um
terreno permanente, que dura no tempo. Entendemos que a
afetividade tem origem no vinculo, contribuindo para uma
conectividade significativa orientada para a evolucdo
(CAVALCANTE, 2001:8).

E a autora segue afirmando que

...a afetividade possui elementos de consciéncia, de
valores, de compromisso, de componentes simbolicos.
Vinculada a percepgdo, estimula as estruturas cognitivas,
favorecendo a construcdo do conhecimento critico, tendo como
base metodoldgica a problematizacdo, o diadlogo e a vivéncia
(CAVALCANTE, 2001:8).

Estes trés elementos seriam 0s modos de acionar este
potencial de conhecimento.

Encontramos uma construtora do conhecimento
pedagdgico biocéntrico que nos mostra que, de acordo com
essa metodologia muitos educadores biocéntricos estdo
sistematizando a Educacdo Biocéntrica a partir da acgdo
pedagdgica.

E um repensar a educacio que ajude as pessoas a
aprender a viver e a conviver, tendo como ponto de partida, o
respeito a vida e a convivéncia amorosa, € como método, um
enfoque reflexivo e vivencial na pratica pedagogica, em que
aprendemos pelo cognitivo, pelo intelectivo e também através
das emoc0es, dos sentimentos, das sensacdes e das intui¢des
(CAVALCANTE, 2001:9).
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Estes educadores retomam os mesmos fundamentos
formais do processo de conhecimento através da atividade
educativa.



Il. ESTRUTURA DINAMICA DO PENSAMENTO
PEDAGOGICO BIOCENTRICO

DINAMICA: A CAUSA EFICIENTE

A causa eficiente € aquela que, por sua acgdo-fisica,
produz o efeito. Um exemplo pode ser o seguinte: O escultor é
causa da estatua, como estatua.

Em nivel afetivo € o desencadeamento dos processos
vivos de organizacdo da relagéo afetiva em rede, 0s processos
pelos quais a Afetividade se realiza. E a realizaco dinamica do
padréo de organizacdo na esséncia viva das relacoes de afeto da
pessoa consigo mesma, com 0 outro e com o cosmo. Em nivel
do conhecimento, nesse sentido, os sistemas vivos sdo sistemas
cognitivos, nos quais o0 processo de cognicao esta intimamente
ligado ao padrdo de autopoiese. E um sistema cognitivo amplo
ligado ao padrdo de autoproducdo do ser humano, ndo s6 uma
reproducdo bioldgica, mas de autoproducdo da propria esséncia
desse ser de relagdes afetivas, reproducdo do grupo. Assim
como os alimentos reproduzem e sustentam a vida em nosso
organismo biologico, a Afetividade nutre a existéncia do
préprio ser humano em suas dimens@es espirituais e organicas.
O padrdo em rede em si mesmo é considerado imaterial
(CAPRA, 2002, 99).

Caracterizada, entdo, teoricamente como processo,
vamos encontrar a dinamica viva, presente e relacional da
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Afetividade sempre que se da a conexdo com a realidade no
fluxo da vida. A Afetividade viva, vivencial, emocionada,
tornada emocdo, sedimentada nos sentimentos, expressa numa
racionalidade afetiva, ¢ a dimensdo mais profundamente
dindmica do fato da vida. A vida é movimento aberto,
acontecimento que se concretiza como Afetividade,
Criatividade, sexualidade, vitalidade e transcendéncia e com
iSso todo o conhecimento.

O processo da vida em acdo € o proprio processo
permanente do conhecimento em atividade. Ele brota da
conexdo do nosso ser com a realidade, viva e em movimento
aberto e permanente, caracteristico da propria vida. Tudo
acontece pelo contato dos nossos sentidos com a realidade.
Este provoca nossa mobilizagédo instintiva, porque o contato
nos permite gostar ou ndo gostar daquilo que é percebido.
Quando somos atingidos por essas sensacOes e percepgOes
surge em nos um fendmeno conhecido como emocdo. Ao
gostarmos de algo que nos atrai que nos provoca afinidade,
somos mobilizados em nosso afeto, em nossa capacidade de
amar. A repeticdo da emocéo afetiva origina o sentimento de
amor. Ele se torna a fonte motivadora do conhecimento que vai
se elaborar em nossa inteligéncia. Na verdade conhecemos com
0 corpo inteiro, com a totalidade de nosso ser.

Nessa estrutura dinamica, nessa potencialidade
ativa do conhecer biocéntrico vamos reconhecer o contato dos
sentidos com a realidade, a mobilizacéo instintiva em fungéo
da vida, o movimento emocional, a sedimentacdo dessas
emocOes repetidas, a motivacdo afetiva para conhecer, a
mobilizacdo ética e politica irreversivel diante do
conhecimento da alteridade do outro na vida, a necessidade de
expressao estética diante da beleza, o cultivo e expressao do
pensamento aberto pela conexdo com a vida e 0 universo e a
necessidade de recriar a tradigdo cultural a partir do novo
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paradigma. Estamos falando do padréo de organizacdo indicada
antes, porém em acdo, em pleno processo de conhecimento
centrado na vida.

No trabalho de construcdo da Educacéo Biocéntrica e
do Conhecimento Biocéntrico sdo integradas a Educacéo
Dialdgica, o Construtivismo, o Holismo e a Educacdo
Biocéntrica. Conceitos, teorias e préaticas estdo conectados em
rede entre si. O reflexo disso é a expansdo da Educacao
Biocéntrica para a Acdo Comunitaria, penetrando nas
organizagOes, ajudando a criar em cada espaco um mundo de
harmonia, de fraternidade, de solidariedade, “evidenciando a
importancia de realizarmos uma pratica pedagégica voltada pra
valorizar as dimensfes do espirito e do afeto cultivando a
inteligéncia afetiva numa reeducacdo para a vida”
(CAVALCANTE, 2001:10).

O cultivo da inteligéncia afetiva é essencial, na Visao
Biocéntrica, na percepcdo do Principio Biocéntrico, no
processo da Educacdo Biocéntrica e na construcdo da Cultura
Biocéntrica.

O conhecimento biocéntrico € um conhecimento que
acontece no processo vivencial, no fluxo do viver, no ser, no
organizar, enfim em todo complexo de nossas acOes e
experiéncias, a partir da nossa conexao com a realidade. A
construgdo do Conhecimento Pedagdgico Biocéntrico, desde
seu germinar, crescer, expandir e frutificar acontece na
constante acdo integral do Educar Biocéntrico e da reflexdo
centrada sobre ele, mobilizada pela inteligéncia afetiva.

Quando Rolando Toro falava originariamente da
Educacdo Selvagem se referia a possibilidade do ser humano
vir a se manifestar por inteiro através dos seus instintos
resgatados, garantindo a conservacdo e a qualidade de vida.
Mover-se, conectar-se, expressar-se, nutrir-se, harmonizar-se
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séo acOes de expressdo da vida que delineiam o paradigma que
d4 suporte a estrutura tedrica da Biodanza: o Principio
Biocéntrico. A Educacdo Selvagem estava voltada para a vida
instintiva e ecoldgica, apoiada no Principio Biocéntrico, até
suas conseqiiéncias psicologicas, sociais e pedagdgicas, para ai
enfocar duas dimensbes que dialeticamente se constroem a
partir do nascimento: a vida instintiva e a construcdo do
conhecimento bioldgico e social.

Assim nascia a Ed. Biocéntrica tendo como
mediadora a Biodanza. O enfoque seria a construcdo do
conhecimento  critico, tomada de consciéncia e a
conscientizagdo. A sua expressdo exige uma agdo no mundo
atraves do dialogo com o outro para a transformacdo da
realidade individual Para isso, fala Ruth Cavalcante, é preciso
desenvolver acima de tudo a afetividade e a criatividade.

No método biocéntrico de construcdo do
conhecimento o que fortalece a funcdo de conexdo com a vida
é a estimulacdo, facilitagdo e formacdo de vinculos
impulsionadores das estruturas cognitivas, tendo como
referencia a vivencia, 0s instintos e a expressdo dos potenciais
geneticos.

Por coeréncia, a avaliacdo seré realizada em forma de
auto-avaliacéo e avaliacdo junto com o professor, respeitando o
ritmo de aprendizagem e evolucdo do aluno e do grupo. Os
principais tedricos sdo Paulo Freire, Vygotski, Rolando Toro,
Cezar Wagner, Lima Gaéis, Ruth Cavalcante.

Educacdo biocéntrica € um permanente dialogo entre
teoria e pratica e, segundo Rolando Toro ela parte do novo
paradigma o Principio Biocéntrico, cujo objetivo € a conexao
com a vida. A imagem de homem proposto € a de um homem
relacional, ecologico e cdésmico. Por isso, na Educacao
Biocéntrica podemos ultrapassar a abordagem culturalista da
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educacdo para uma orientacdo a sobrevivéncia e
restabelecimento das fungdes originarias da vida, e cultivar as
funcbes que regulam o sistema vivente humano (Apostila do
Modulo de Educacéo Biocéntrica).

E de grande especificidade o tratamento do tema
Inteligéncia Afetiva nesta teoria do conhecimento. Toro
defende a utilizagdo de mecanismos pedagogicos para o
desenvolvimento da Inteligéncia Afetiva. Apresenta a hipotese
que nossa inteligéncia é parte de todas as nossas funcdes e de
toda nossa historia existencial. “Pensamos ndo s6 com o
cerebro, mas com todo nosso corpo” (Toro, Apostila do
Modulo de Educacéo Biocéntrica).

Toro entende que “o fator permanente que integra e
dé estrutura a inteligéncia como fungéo global é a afetividade”.
Isso nos leva a pensar que efetivamente a fonte nutritiva do
processo de conhecer é nossa afetividade que no seu momento
originario inicia no contato dos nossos sentidos com a
realidade. Isto desencadeia em nés atracdo ou recusa pelo
objeto conhecido. De qualquer forma se trata de um tipo de
informacdo que ativa nossa emogdo e nosso sentimento para
desencadear um processo de reflexdo e de investigacéo,
acionando nossa capacidade intelectiva permeando-a dessa
mobilizacao.

Por essa razdo, quando assumimos um objeto de
pesquisa que realmente € pertinente a vida, a experiéncia e a
vivéncia, ele nos apaixona. Se ndo nos apaixonarmos na
pesquisa ele efetivamente ndo acontece. E uma agio sem ela,
sem combustivel ou sem a fonte originaria para manté-la em
movimento. A dificuldade de encontrar dindmicas, técnicas e
desafios que mobilizem o aluno para a constru¢do do saber
com o sabor da vida é fator que preocupa e frustra muitos
educadores.
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Rolando acrescenta que a Inteligéncia afetiva ndo é
um tipo especial de inteligéncia, mas todas as formas
diferenciadas de inteligéncia: motora, espacial, mecanica,
semantica, social, etc., ttm uma fonte comum: a afetividade.

Segundo Wallon, a afetividade ndo é sinbnimo de
emocao, e sim as emocdes sdo manifestacOes da vida afetiva,
da mesma forma que os sentimentos e os desejos. A Educacao
Biocéntrica pretende despertar a afetividade nas pessoas,
ampliando sua percepcéo e expandindo sua consciéncia ética, o
que nédo permite o controle, a domesticagdo ou o blogueio da
afetividade. Este bloqueio da afetividade ocorre na maioria das
casas de ensino desenvolvendo um verdadeiro estimulo a
competicdo (CAVALCANTE, 2001:45).

Desenvolver a Inteligéncia afetiva vai ao sentido de
um desdobramento da consciéncia afetiva. E o ponto de partida
para a evolucdo integrada de todas as formas de inteligéncia.
Organiza a percepcdo e 0 pensamento assim como todas as
fungdes mentais. Cria a capacidade de estabelecer conexdes
com a vida, relacionar a identidade pessoal com a identidade
do Universo (CAVALCANTE, 2001:45).

Ruth Cavalcante acrescenta que essa capacidade
potencial estd profundamente bloqueada pela dissociacao
afetiva imperante em nossa cultura e em nossa sociedade,
atingindo a auto-estima das pessoas, a sua capacidade de
resolver conflitos e particularmente, a capacidade de
compreensdo e amor. A autora, assim como Rolando Toro,
caracteriza a afetividade como uma das fungdes psicoldgicas
das mais reprimidas da nossa época. Compreende-se, assim,
que o processo de aprendizado, do estimulo ou impulso
investigador, da fonte nutritiva do processo de construgdo do
saber fica comprometido e o conhecimento prejudicado.
Assim, ao darmos atencdo, qualificacdo, cuidado especial a um
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aluno ou a um grupo com dificuldades afetivas, podemos
atingir um nivel de alegria, entusiasmo, respeito, engajamento
do educando, construindo um conhecimento engajado,
transformador e integrado com a emogdo e 0s sentimentos.
Uma relacdo afetiva integrada e em rede com um grupo € a
fonte de nossa “autoridade” baseada na forca do amor e da
integracao.

Em termos metodoldgicos, entdo, a construcdo desse
conhecimento € mediada pelo dialogo a servico da vida. A
aprendizagem é uma autodescoberta e uma autoconstrucao. Por
isso a construcdo do saber € acompanhada pela expressdo das
emogdes integradoras atraves da musica, do movimento e
emocao.

NOo mesmo processo busca-se a expressdo dos
potenciais criativos na relacdo dindmica entre a arte e a ciéncia.
A criatividade existencial como possibilidade de ultrapassagem
potente e fluida dos obstaculos, dos desafios e das exigéncias
pessoais e sociais de toda ordem. A criatividade como
possibilidade de expressdo da emocédo estetica desfrutada na
conexdo com a profundidade do ser que se revela.

Talvez a principal e mais pertinente forma de
articulacdo do conhecimento biocéntrico seja a vinculagédo com
0 meio ambiente, ou seja, com 0 outro, consigo mesmo e com a
natureza. Trata-se de ultrapassar aquele pretensioso olhar de
objetividade moderna que, em seu antropocentrismo reduz tudo
a algo que pode ser medido, pesado, dominado tecnicamente e
submetido como propriedade dessa subjetividade fechada,
individualista e competitiva. Com certeza a mais ampla forma
de acesso ao saber € o cultivo de rituais de vinculo consigo
mesmo, com 0 outro e com a totalidade.

Outro movimento metodoldgico biocéntrico é o
despertar o espirito de solidariedade e convivéncia amorosa
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atraves de uma conscientizacao que brota de gestos amorosos,
de vivéncias afetivas, de cultivo da solidariedade, desejo
natural e profundo do ser humano. Entdo a educacao passa a
ser cooperacdo com 0 processo basico de socializagdo do
educando.

Fundamentalmente o caminho da aprendizagem se faz
pela interacdo, vivéncia, reflexdo como ja foi afirmado acima.
O amor passa a ser a fonte de re-ligagédo com a vida, por isso o
exercicio de desenvolvimento e expressdao da afetividade.
Enfim, aprende-se a conhecer através da autopoiése (Maturana
e Varela), da autoconstrugcdo. Viver € conhecer, conhecer é
viver.

Na perspectiva da relacdo professor — aluno, o
profundo respeito e cuidado do professor com seus educandos
e vice-versa permite a interacdo orientada pela consciéncia
ética.

As relacdes ndo se estabelecem da catedra para alunos
em fileiras, mas numa relagdo horizontal, circular e
transdimensional, ou seja, uma relacdo em rede caracteriza o
processo de construgdo cooperativa do conhecimento. Fritjof
Capra (2002) defende a tese que uma organizacdo, um grupo
em rede de vinculos potencializa suas capacidades criativas,
investigativas, politicas e sociais. A preciosidade que da
consisténcia e eficacia na construcdo deste saber centrado na
vida é a relagéo dialdgica e amorosa.

Por isso hd uma cooperacdo afetiva e aprendizagem
mutua. O ocidente é marcado pelo individualismo, pela
dissociagdo, pela competicdo e o saber é um instrumento de
poder, por isso ndo é partilhado. Assim tudo depende do
cultivo de vinculos, da relagdo de empatia (CAVALCANTE,
2001:55).



Principio Biocéntrico
E
O Principio constitutivo do Universo,

Captado na VIVENCIA PROFUNDA E EMOCIONADA DE
SENTIR-SE VIVO,

O cosmo surgindo da Vida,
O tecer da teia da Vida,
Entrelagcamento de nossas existéncias,
Experiéncia viva da forca arrebatadora,
O brotar de cada semente,
Fluindo nos riachos, ocultando-se nos rochedos,
lluminando o planeta.

E vida transbordando em nossos coragdes,
Perpassando nossos pensamentos,
Surgindo em nossas emogoes,
Expandindo-se nos sentimentos.

E sopro de liberdade,

Abraco terno da mée
em seu filho,

E a noite e a manha que pulsam em nos,

E movimento dancante das ondas oceanicas,
A irrupgéo vulcénica e a brisa suave,
Principio do pensamento centrado na Vida,
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Principio da criacdo do Universo,
Principio da formacéo de cada ser vivo,
Referéncia do pensamento ético,
Inspiracdo e integracdo estética,
Principio da expresséo criativa,

Principio que move o desejo e premia com o prazer,
Expressdo da Vida em acao e repouso,
Principio que move a realidade,

Principio de integracdo e harmonizacao,
Principio de nutricdo e protecéo, de contato e de vinculo,
Principio da producéo e da transformacéo da natureza,
Principio de articulacdo politica do poder do amor,
da democracia, que integra decisao e identidade,
Principio que une razdo e coragao,
conhecimento e sentimento,

Principio do masculino e do feminino em agéo,
Principio da re-criacdo e de expressdo do belo em cada ser,
Percepcao sensivel da SACRALIDADE DA VIDA.



1. ESTRUTURAS EXPRESSIVAS OU
MATERIAIS DO PENSAMENTO
BIOCENTRICO?

Reitero aos leitores a importancia que tem para mim o
estudo da Teoria do Conhecimento da Visdo e da Educagéo
Biocéntrica considerando o0 processo que envolve a
caracterizacdo, analise e interpretacdo do conhecimento
pedagdgico biocéntrico. Busco apoio na abordagem do
conhecimento biocéntrico ja existente ou implicito nos textos
produzidos, nas experiéncias pedagogicas vivenciadas,
partilhadas e refletidas por educadores biocéntricos. No artigo
anterior “A complexidade e 0 pensamento biocéntrico” abordei
as duas primeiras partes: aquelas que se referem ao padréo de
organizacdo do conhecimento em nés (causa formal) e aquela
que se refere ao processo dinamico do conhecimento (causa
eficiente).

1 Aristoteles afirma que o conhecimento e ciéncia consiste em ter em conta as causas. Perguntar a
causa significa perguntar o porqué da coisa. Ha varias espécies de causas. Primeiro, causa é aquilo
de que uma coisa € feita, ex. o bronze é causa da estatua; segundo, a causa é a forma, modelo,
esséncia necessaria ou substancia de uma coisa, ex. a causa do homem é sua natureza racional;
terceiro, causa é o que da inicio ao movimento ou repouso, ex. o autor de uma decisdo € a causa dela;
0 quarto sentido é o fim, ex. a salde é a causa porque se passeia. Causa material, causa formal,
causa eficiente e causa final sdo todas as causas possiveis segundo Aristoteles. (Nicola Abbagnano,
Dicionario de Filosofia. S&o Paulo: Editora Mestre Jou, 1960) Situamos o pensamento de Aristoteles
na concepgdo cosmocéntrica do pensamento grego. Ao refletir sobre as organizagdes Capra (2002)
percebe uma semelhanga entre a abordagem de Aristételes e sua prépria abordagem. Porém,
podemos afirmar que Capra situa-se numa abordagem biocéntrica das organizacées. E este caminho
que pretendo seguir utilizando o mesmo esquema na abordagem das estruturas do pensamento
pedagdgico biocéntrico.
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No presente artigo tratarei da terceira dimensdo: as
estruturas materiais resultantes desta construgdo (causa
material) para, em artigo posterior tratar do sentido deste
conhecimento (causa final). Nossa trajetéria de analise passa
pelas classicas causas do conhecimento estabelecidas por
Aristételes e que permitem uma abordagem metddica, quem
sabe, mais adequada e completa do assunto.

Iniciamos assim o esforco de identificagdo das
estruturas expressivas ou materiais do corpo de um
conhecimento pedagdgico centrado na vida. Trata-se do
terceiro ensaio de uma serie de quatro temas relacionados ao
pensamento pedagdgico biocéntrico, integrando o modelo
epistemologico  operacional utilizado por  Aristoteles,
redescoberto por Fritjof Capra(2002) em sua abordagem das
organizacbes com uma visdo de conhecimentos em rede,
alicercado numa Visdo Biocéntrica do universo. Fazemos
referéncia também ao instrumental operacional da teoria da
complexidade em Edgar Morin, tendo, contudo, como marco
originario o Principio Biocéntrico, a Visdo Biocéntrica
formulados por Rolando Toro, integrados por uma visdo da
realidade e do pensamento em rede, assumidos como recursos
epistemoldgicos. O pensamento pedagdgico biocéntrico é
construido no processo educativo vivo, refletido, entrelacado e
sistematizado.



CAUSA MATERIAL:

O corpo de um pensamento pedagogico centrado
na vida.

1. Pressupostos da complexidade e seus reflexos
operacionais.

Neste terceiro ensaio busca-se identificar o resultado
material das relacdes afetivas em rede e da construcdo do
conhecimento, estruturas que se constituem a partir do
potencial afetivo colocado em acdo por diferentes fatores
internos e externos, e que podem ser induzidos pelo sistema de
Biodanga. Trata-se de uma rede viva de relagdes de afeto que
se expressam como modo concreto de ser e de viver, numa
integracdo organica pessoal, da identidade, dos grupos, das
organizacOes e das instituicGes. A partir dessa realidade é que
se constrdi o conhecimento, resultando numa rede de conceitos,
de signos, de valores e expressdes. Reforcando, é o processo
vivo como 0 processo continuo de incorporacdo do potencial
que se apresenta em nivel genetico, instintivo, da sua
conseqliente percepcdo, da emocao afetiva, dos sentimentos de
amor em geral e da inteligéncia afetiva integrada de forma
organica a esse padrao em rede e o consequente conhecimento
resultante desse dindmico processo articulado pelo afeto.

Podemos distinguir a afetividade em suas
caracteristicas e dindmicas e ao mesmo tempo relaciona-la na
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sua operacionalidade com a construcdo e concretizacdo do
pensamento pedagdgico biocéntrico. A vivéncia do afeto
materializa-se em redes constitutivas de grupos de amizade, de
familias, de fraternidades, de grupos de atividade social, de
grupos politicos vinculados a um processo amoroso de dar
vigéncia a processos participativos e qualificadores dos
participantes do grupo e da comunidade. A organizacdo da
cultura do afeto origina uma sociedade aberta, nutre e
desenvolve uma sociedade do amor. Na integracdo do afeto ao
processo de conhecimento, ganha corpo uma realidade material
constituida de redes de saberes articulados nesse movimento
permanente e aberto. E o conhecimento que vai constituindo
organicamente e interagindo a cultura, as doutrinas, as teorias,
0s principios, as normas, os valores, a ética e as producdes
estéticas.

Segundo Capra (2002), um grupo de pessoas que
estabelece contatos e cria vinculos d& origem a uma rede de
relacionamentos em torno de objetivos comuns, de processos
comunitarios e democraticos de qualificacdo, formando ali um
novo organismo vivo. Onde ha um organismo vivo e integrado
h4& wuma estrutura dissipativa em seu processo de
desorganizacdo, ou seja, uma abertura para 0 processo
evolutivo em seu processo de interacdo, uma flexibilidade para
a mudanca adaptativa ou de reestruturacdo, Contém em si a
consisténcia e flexibilidade adaptativa e evolutiva dinamica,
evitando a fixidez, a perda de energia e rearticulando a conexao
com 0S processos criativos, prazerosos, Vvitais e de
harmonizacdo. Reitero que o padrdo em redes que 0s sustenta,
considerado em si mesmo, é imaterial (CAPRA, 2002: 101). A
semelhanca da rede de relagbGes consistentes e flexiveis nas
relacbes materiais de afeto, o conhecimento biocéntrico forma
uma rede consistente e flexivel de um saber sempre aberto ao
novo, ao surpreendente. E um saber ligado a vida. E a vida é
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permanente movimento em revelacdo e transformacao
crescente.

Neste sentido uma organizagdo pode ser complexa a
medida que as relacGes, as atividades, a producdo e o
movimento dessa organizacgdo se articulam a partir de relacfes
solidérias, qualificadoras, dando origem ao que Capra (2002)
denominou de um “novo organismo Vivo no universo”. A
complexidade se estende a tudo no universo e ele mesmo é
movido, segundo Rolando Toro, pela amorosidade que
perpassa todas as coisas. Essa amorosidade e cooperagdo Sdo
identificadas por Maturana e Varela nas suas analises da
microbiologia. Uma profunda cooperacdo articula o processo
poiético da vida. A vida é autopoiética e ela se mantém por
essa profunda cooperagdo intrinseca no organismo vivo. Ao
referir-me a um e-mail enviado por um aluno do Curso de
Matematica & Distancia, apresento a seguinte nota:*

! Edson: a quadridimensionalidade do universo... Impressionante: Aristételes, no
estudo da realidade e do pensamento coloca o instrumental operacional - causa
formal, causa inicial, causa originaria (a natureza da coisa, a sua forma de ser), a
causa eficiente, causa dinamica (a coisa em movimento, a coisa sendo), a causa
material (as estruturas resultantes desse movimento) e a causa final, ou o sentido
da coisa (a finalidade, teleolégica e ética). Vocé fala de quatro dimensdes que eu
gostaria de saber. Vejo que alguma coisa se assemelha: quando colocas a
estrutura (ndo sei se formal ou material), a unidirecionalidade_(parece ser a
finalidade), a relatividade do tempo (parece implicado em forma de rede na
referencia dos espagos e dos movimentos do universo)... Esclarece-me isso. O que
viriam a ser as 4 dimensdes do universo?

Vejo relagdo com o que E. Morin coloca em relagdo aos organismos, 0s quais
apresentam: uma organizagdo (causa formal?), uma desorganizacéo (dinAmica da
ordem para 0 caos que traz a potencia do novo), a interagédo (a dindmica em rede
de tudo com tudo) e a reorganizagdo (0 surgimento do novo, uma estrutura
resultante, algo que tem o sentido da coisa viva, tem a concretizac&o da finalidade)

Vejo ainda relagdo com a redescoberta de Capra da estrutura do pensamento e
das coisas de Aristoteles. Aristételes movido por uma visdo césmica do universo,
centrada sobre uma racionalidade que o rege, por isso cdsmica, enquanto que
Capra apresenta uma visdo Biocéntrica do universo como um organismo Vivo,
pulsante, com movimento de entropia e de neguentropia, com uma zona dissipativa
e com processo de reorganizagdo da vida, do pensamento, dos afetos, dos corpos,
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Na teoria da complexidade a compreenséo é a de que
a realidade se constitui do processo dinamico, organico, fluente
da interacdo de tudo com tudo. A dialética da totalidade é
superada pela dialogicidade. A totalidade quando fechada pode
ser abordada pela dialética. A totalidade aberta é abordada pela
dialogicidade. Sujeito e objeto ndo sdo separados no
conhecimento. O sujeito ndo € mais o centro de tudo como no
pensamento moderno. Paulo Freire ao conceber seu
pensamento pedagogico e a dinamica da acdo educativa
estabeleceu a dialdgica como forma de articulagdo entre os
sujeitos, do sujeito com as coisas e das coisas com o sujeito. E
0 conhecimento é uma construcdo cooperativa e aberta da
integracdo dos conhecimentos num circulo de cultura. Sujeito
implicar nas coisas e ser implicado.

A forma circular tem a forma estrutural para o
didlogo, para o cara a cara. A fonte originéria da motivacdo do
educando é a propria experiéncia, a propria vivencia da
realidade. Dewey tem a mesma consideracdo quando fala da
articulacéo entre a vivencia e o conhecimento, a experiéncia e
0 saber. Pensar é viver. A escola devia surgir como um
prolongamento da vida e, ao mesmo tempo, esta devia ser
destinatéaria das aprendizagens escolares adquiridas®. Esse é
o fundamento epistemoldgico. A pesquisa deve estar conectada
e nutrida pela experiéncia, pela vivéncia, em Gltima instancia
pela afetividade. Chamam a nossa atengdo as coisas que nos
afetam, de uma forma ou de outra. Originariamente isso é o

dos sentimentos, das emogdes e assim vai... (eu estou entendendo assim) Na revista pensamento
biocéntrico eu tenho um artigo sobre isso.

Veja s6 que loucura!!!! As coisas para mim ndo estdo seguras, estou tateando e buscando incorporar
uma compreens&o que permita pensar o universo em forma de rede. Gostaria de discutir isso contigo
e com outras pessoas que conheces como interessados nisso. Penso que para um matematico seria
maravilhoso matematizar a partir desses pressupostos tedricos e operacionais.

Grande abrago

2.0 CONCEITO DE REFLEXAO EM JOHN DEWEY Maria Conceigdo, Lalanda, Maria Manuela
Abrantes (HACK,José L. Apostila da disciplina de Teoria e Pratica Pedagégica).
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afeto: mobilizagdo dos nossos sentidos e nossos instintos por
uma forca de atragdo ou repulsa, por um desejo de
aproximacdo ou afastamento, por empatia, quando se trata de
uma pessoa. Assim, segundo Rolando Toro, a afetividade é a
base estrutural de todo conhecimento e a fonte da motivacao,
segundo Ruth Cavalcante e da paixd8 na investigacdo da
realidade, segundo Dalla Vecchia.

Ao se conectar com o0 que chama de “Reorganizac¢des
Genéticas” Edgar Morin faz a articulacdo entre a vida dele e as
idéias que ele professa até hoje. Em 1940 ele entendia que as
idéias avancavam sempre no antagonismo, nas contradicoes.
Na perspectiva marxista entendia que a dialética era uma uniao
de contrarios e que poderia levar a uma sociedade melhor,
seguindo que Marx defendia a idéia do homem genérico, o
homem que ndo separa a natureza da cultura. O homem seria
plenamente cultura e plenamente natureza.

Mais tarde Morin, penetra mais profundamente nas
idéias de Marx, segundo as quais viria, no futuro, uma
sociedade melhor. Substitui a palavra dialética pela palavra
dial6gica. Dialética supde um processo do conhecimento e da
realidade a partir da forca emergente do confronto dos
contrarios. Por exemplo, uma idéia ou um pensamento que se
apresente como totalidade origina uma idéia contraria ou
distinta provocando o confronto com a idéia estabelecida. A
partir dessa luta de opostos € possivel o surgimento do novo
que inclui algo de ambas as dimensoes.

Dos anos 60 em diante, Morin entra em contato com a
teoria da informacéo, a teoria dos sistemas e a cibernética. Esse
contato foi o advento da complexidade, da construcdo das
bases do pensamento complexo. O termo complexo vem de
complexus, do verbo complectere, que simplesmente quer
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dizer: “aquilo que é tecido em conjunto™®. N&o é oposicio

3 Sendo a complexidade aquilo que é tecido em conjunto, ela é construida com a
mediag&o de trés operadores. No pensamento complexo Edgar Morin refere-se aos
operadores da complexidade, que efetivam essa construgdo como se fosse
operador de cinema. O primeiro é o operador dialégico e nédo dialético, pelo que
vocé vai juntar coisas, entrelagar coisas, que aparentemente estdo separadas. A
razdo e a emogdo, o sensivel e o inteligivel, o real e o imaginario, a razédo e os
mitos, a raz@o, a ciéncia e as artes, as ciéncias humanas e as ciéncias da
natureza. N&o tem sintese. Pensamento complexo ndo é um pensamento
simples.(Video-conferéncia: Edgar Morin)

O segundo é o operador recursivo que opera 0 pensamento com 0 pressuposto
gque uma causa a gera o efeito b. O determinante a gera o determinado b. Alguma
coisa que é definida como recursiva significa algo em que a causa produz o efeito,
que produz a causa. E como se fosse um anel recursivo, um circuito recursivo,
melhor dizendo. Na vis&o biocentrica o modelo tedrico apresenta uma espiral com
movimentos de transtase na evolugdo dos nossos potenciais e da nossa
identidade, o que pode ser transferido para a esfera do conhecimento. Um
exemplo: nés somos produzidos por uma unido biolégica de um homem e de uma
mulher, portanto, somos produtos dessa unido e, ao mesmo tempo, SOmos
produtores de outras unides. Entdo n6s somos recursivamente causa e efeito. Esse
é 0 segundo operador.

O terceiro é o operador hologramético que permite ver de forma integrada, sem
dissociar. Que quando vocé “vé”, ndo consegue dissociar parte e todo, ou seja, a
parte esta no todo da mesma forma que o todo esta na parte. Entdo, esses séo trés
bases que mobilizam o pensamento complexo.

Com estes trés operadores vocé vai construir a nogéo de totalidade, que nunca
sera a soma das partes, € sempre mais que a soma. Pode eventualmente ser
menos que a soma. Porque totalidades sdo sempre abertas. Se elas forem
totalidades fechadas, elas serdo sempre iguais a soma das partes. Posso dize que
um pensamento que forma uma totalidade fechada se torna rigido, inflexivel e
politicamente serve para preservar ideologias de dominacdo. Essa idéia de
totalidade como mais ou menos que as partes é fundamental ao pensamento.

Podemos identificar na analise de F. Capra a mesma idéia operacional quando
analisa a organizagdo como uma totalidade aberta e que potencializa as
capacidades do grupo através dos vinculos qualificadores entre eles.

N6s somos Homo Complexus, nds somos seres que criamos, ndés somos vacolis,
porque falamos. Somos faber porque fabricamos instrumentos, somos simbélicos
porque simbolizamos, criamos os mitos e as teorias, nossos idolos, nossas
mentiras, nosso imaginario. Aprendemos. O que ndo aprendemos, é que Somos
complexos, porque somos inscritos em uma ordem biolégica que nos fez como
somos agora e também nés somos seres produtores de cultura, ou seja, nés
somos 100% natureza e 100% cultura. .(Video-conferéncia: Edgar Morin)
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entre o simples e o complexo. Quer dizer aquilo que € tecido
junto. (Video-conferéncia Edgar Morin...). Combatendo a
profunda dissociagdo provocada pelo pensamento e pela
cultura moderna entre razdo e emocdo, conhecimento e
sentimento, corpo e alma, dissociacdo essa que vai ganhar
corpo em todas as instituicbes modernas, Morin afirma que o
primeiro entrelacamento € a unido corpo-alma, emocao e razdo,
0 sentir e o pensar. Portanto, ai esti o primeiro entrelagamento
do complexo. Seja sapiens, sapiens, demens.

Morin considera que qualquer atividade de um
sistema vivo... de homens reais: homo sapiens, sapiens demens;
das sociedades animais: das formigas, das abelhas, dos
primatas, qualquer atividade de sistema vivo € guiada por uma
tetralogia. Envolve relacbes de ordem, de desordem, de
interacdo e de reorganizacdo. Edgar M. chama Tetragrama
Organizacional. Qualquer sistema vivo sempre foi: ordem:
regularidade; desordem: desavencas, emergéncias; interacoes:
coisas que comegaram a interagir que ndo estavam previstas
anteriormente e reorganizacdo: para onde o sistema vai. Da
mesma forma, sendo resultado da reflexdo do homem sobre sua
acdo, sobre as coisas, sobre a sociedade, sobre o universo, 0
pensamento apresenta esse movimento condizente com o
movimento da vida.

A heranca da razdo nos legou essa idéia que: os imaginarios, os mitos, as artes
ndo faziam parte da ciéncia ou o considerado como cientifico era determinado
como racional.

O conhecimento, do ponto de vista do pensamento complexo, ndo esta limitado & ciéncia. H& na
literatura, na poesia, nas artes um conhecimento profundo. Podemos dizer que no romance ha um conhecimento
mais sutil de seres humanos do que encontramos nas ciéncias humanas, porque vemos os homens em suas
subjetividades, suas paixdes, seus medos de... Por outro lado, devemos acreditar que toda a grande obra de arte
contém um pensamento profundo sobre a vida, mesmo quando n&o est4 expresso em sua linguagem. Quando vocé
vé as figuras humanas pintadas por Rembrandt, hd um pensamento sobre a alma humana. Portanto, eu acredito
que devemos romper com a separagéo das artes, da literatura de um lado e o conhecimento cientifico do outro.
(MORIN: Video-conferencia Edgar Morin).
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Segundo Feliciano Flores a Fisica, atraves das Leis da
Termodindmica, afirma que a tendéncia do universo é para a
desagregacdo, para 0 aumento irreversivel da entropia, no
caminho da ordem para o caos, em dire¢cdo ao inexoravel
“entropic doom”, quando alcancgaria o equilibrio térmico.

Baseado na Teoria Biocéntrica, no Principio
Biocéntrico, Flores (2008) é levado a integrar na discussao o
fendmeno da vida.

A vida, no entanto, € um processo organizador, que
tende a aumentar sua complexidade “desviando” a entropia,
caracterizando-se como uma “estrutura dissipativa”, e
mantendo-se num estado de ndo-equilibrio (Prigogine &
Stengers, 1991 apud FLORES F.2008, Apostila). Para alguns
autores a vida é um processo neguentropico, termo decorrente
da expressdo “entropia negativa” usada por Erwin Schrodinger
(1887~1961) para significar que a evolucdo vai no sentido
contrario ao do aumento da desorganizagcdo que ocorre no seu
entorno (FLORES, apud Freire-Maia, 1988).(Texto extraido da
apostila do Curso de Pos graduagdo em Ed Bioc da unisc — prof
Feliciano)

Desde os primordios do planeta, quando havia
condicdes de desenvolvimento e expressdo da vida, a partir de
moléculas em desordem, o processo evolutivo da vida deu
origem a organismos simples que culminaram em um ser capaz
de ter consciéncia de si mesmo, o ser humano (FLORES,
2008).

Segundo o comentarista da teoria de Edgar Morin
(2008) o tetragrama ordem, desordem, interagdo e
reorganizacdo aliado aos operadores da dialogia, da
recursividade e do holograma constitui o bloco forte, a base
fundamental do pensamento complexo.
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NOs temos um paradigma, um conjunto de regras,
padrdes, teorias, modelos, visdes de mundo que nos
aprendemos. E-nos legado inconscientemente. O paradigma
cartesiano nos ensinou a dividir, a separar a razdo da des-razéo,
a razao do mito, a razdo do imaginario. E com isso, o sensivel
do inteligivel, a ciéncia da arte, a fisica quéntica da
antropologia. Isso foi dividindo, separando. Reformar o
pensamento para Morin é reaprender a pensar, a religar todas
essas coisas separadas desde a visdo cartesiana.

E um problema paradoxal, pois para reformar o
pensamento € necessario, antes de tudo, reformar as
instituicOes que depois permitam esse novo pensar. Mas para
reformar as instituicbes €& necessario que ja exista um
pensamento reformado (MORIN video-conferencia).

Aproximamos a operacionalidade do método de
Aristoteles na andlise do pensamento e da realidade com a
perspectiva de Fritjof Capra que redescobre essas dimensfes
operacionais na abordagem das organiza¢gdes como organismos
vivos. Por um caminho diverso Edgar Morin concretiza a
abordagem operacional da Teoria da Complexidade
relacionando-a ao tetragrama organizacional dos organismos
vivos. Neste as dimensdes dos organismos vivos apresentam
uma dindmica de organizacdo, de desorganizacdo e de
interacdo, para se reconstituir na reorganizacdo, que é para
onde o sistema vai. A esse tetragrama somam-se trés
pressupostos operacionais, ja vistos, que podemos utilizar no
processo de construcdo do conhecimento.

Em Aristoteles a Visdo de mundo é uma Visdo
Cosmoceéntrica, uma organizacao racional que inclui uma idéia
de que tudo se organiza de uma forma racional. Os deuses
principais como Zeus se identifica com um astro, esférico,
luminoso, fechado e auto-suficiente. O homem é na sua



58 Agostinho Mario Dalla Vecchia

esséncia uma racionalidade logica e matematica. Esse deus nao
tem nada a ver com quem vive debaixo da lua diz o Estagirita.
Os homens tém por esséncia uma alma racional. O homem é
uma alma pensante e ndo um “animal racional”. O processo de
abordagem do conhecimento e da realidade em Aristoteles se
da pela investigagdo da causa formal, causa eficiente, causa
material e pela causa final que constituem aquele objeto.

Fazendo a leitura da discussdo de Capra em relacao as
organizacfes podemos pensar que uma organizacdo permeada
pela Afetividade apresenta uma estrutura flexivel, uma
estrutura dissipativa, dimensdo pela qual é possivel um
processo dinamico, aberto para a transformagdo ativa,
propiciado pela natureza das relacGes de afeto: estreitamento
relacional, protecdo, cuidado, nutricdo, acolhimento,
compartilhamento, alegria que brota da vida e se manifesta em
gestos e cerimoniais comemorativos. A natureza dos vinculos
da a organizagdo as caracteristicas de um ser vivo: a
capacidade de renovagdo e de auto-producdo criativa, a
potencializacdo de sua capacidade criativa, a potencializacao
da capacidade politica de unidade e consisténcia do grupo na
cumplicidade em torno da qualificacdo, da autonomia, da
capacidade de agdo potencializada em todas as direcdes.
Segundo a hipdtese de F. Capra (2002), esses fendmenos
ocorrem nas organizagbes que se constituem em organismos
vivos. De modo geral, as organiza¢Ges no Ocidente tendem a
rigidez piramidal, autoritaria, sem vida, que sdo frageis as
turbuléncias da globalizacéo.

Sendo recheado da vida o pensamento biocéntrico é
um pensamento vivo, materialmente constituido das sensacoes,
das emocdes, dos sentimentos, das percepces, das idéias, dos
raciocinios e da teoria entrelagados.
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Assim, o pensamento biocéntrico apresenta estruturas
flexiveis e dindmicas de conhecimento. Apresenta a cultura
como forma prépria de ser e de viver em cada lugar e em cada
época, no aqui e agora. Contudo, no seu horizonte esta sempre
a possibilidade da mudanca, da expressdao do surpreendente,
misterioso e dinamico processo da vida. As estruturas do
pensamento serdo sempre abertas, a0 mesmo tempo em que s&o
base para a acdo e entendimento dos seres humanos em suas
relacdes.

Através das cinco linhas de expressdo da vida
delineia-se em parte o paradigma que da suporte e estrutura
tedrica a Biodanga: o Principio Biocéntrico. Estando a
“Educacdo Selvagem” wvoltada para a vida instintiva e
ecoldgica, pode ampliar sua configuracdo pelo proprio fluxo da
vida.

Enquanto a pedagogia tradicional, de um modo geral,
pensa na constru¢do do conhecimento induzido de fora para
dentro, a pedagogia biocéntrica entende que o0 processo de
formacéo humana e de conhecimento se da de dentro para fora
com expressdo dos potenciais humanos e com a expressao do
préprio conhecimento elaborado pelo educando em interacéo
criativa e investigadora do meio e a partir do prazer de
conhecer, mobilizado pela experiéncia e pela vivéncia, 0 que
vem sendo chamado de inteligéncia afetiva.

Na abordagem biocéntrica, ha um novo paradigma
epistemoldgico, uma nova concepgdo de conhecimento que se
configura a partir das manifestacbes da vida em nds, na
natureza. Da mesma forma, surge uma nova visdo da ética, da
educacdo, da estética, da cultura e do homem.
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2. O pensamento pedagogico biocéntrico e sua
configuracdo tedrica

A partir deste momento continuamos a tomar como
referéncia de nossa busca de explicitacdo da teoria biocéntrica
do conhecimento alguns textos da Educagdo Biocéntrica, da
Biodanca e do Modelo Tedrico criado por Rolando Toro.
Buscamos neste artigo visualizar o carater material, de natureza
essencialmente dindmica, deste pensamento pedagdgico
biocéntrico como forma de ilustrar e permitir o entendimento
da estrutura material do conhecer pedagdgico centrado na vida,
elaborado no processo ativo de educar.

Retomaremos o artigo de Cavalcante em: “Educacéo
Biocéntrica: A Pedagogia do Encontro”, onde a autora busca o
significado de uma visdo educacional voltada para a evolugéo
de nova consciéncia e suas implicagdes para uma mudanca
filosofica e social. Para Ruth, somente a busca constante de
vinculacdo vivencial intensa com a vida possibilita a
formulacdo de qualquer conteldo teorico. Este seria o
pressuposto vivencial, estrutural e formal da teoria do
conhecimento biocéntrica. A autora encontra a motivacgao para
a sistematizacdo teorica da Educacdo Biocéntrica na propria
acio pedagogica. E esta agdo que permite a construcio aberta e
sisttmica do saber pedagdgico. E a propria vida em acio que
facilita a vivéncia, a percepc¢éo e a formacao aberta e crescente
do pensamento pedagdgico biocéntrico em uma inteligéncia
afetiva. Podemos inferir que a profunda reflex&o sobre a acdo
pedagdgica, ou qualquer outra acdo permite a construcdo aberta
e crescente do saber pedagdgico biocéntrico
(CAVALCANTE,2001)

Ao comentar a monografia de Lais Bezerra
Cavalcante mostra como essa facilitadora reorienta para a area
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educacional a tese da Cultura Evolucionaria de Rolando Toro
em oposicdo a Cultura Ocidental. Esta tese “trazia a proposta
de permissdo para a expressdo das emocdes, da alegria e do
prazer, sendo o amor comunitario a base da consciéncia
comunitaria e da justica social” (CAVALCANTE, 2001:34).
Isto significa que o conhecimento que configura a consciéncia
comunitaria ndo é simplesmente um saber racional e sim um
saber vivencial permeando e estruturando um saber racional. O
reflexo desse paradigma vai se projetar para a dimensao
educativa, permitindo Lais Bezerra criar a denominago
Tendéncia Evolucionéaria da Educacéo.

Assim poderiamos avancar, por decorréncia desse
principio, para uma ética centrada na vida, uma vez que 0 amor
seria a fonte originaria desse saber, sendo antes mesmo, 0
momento origindrio da ética viva, anterior a qualquer
formulacdo tedrica. Essa ética viva é aquela que brota da
profunda, emocionada e poética mobilizacdo que irrompe de
nosso ser diante do olhar, da manifestagdo, da expressdo viva e
historica do outro. Essa mobilizacdo desperta irresistivel
sentimento de compaixdo e cuidado. Como duvidar de tdo
intensa e legitima forca e do conhecimento integrado que nos
oferece do outro sob a forma de misteriosa e intensa luz?

O nosso saber racional pode “dizer” alguma coisa a
partir dessa vivéncia; a poesia pode avancar para mais proximo
desse mistério, mas definitivamente, sé 0 nosso abrago inteiro,
na fusdo intima com o outro pode nos revelar a intensidade do
ser do outro vinculado e transcendente. A dimensdo
transcendente que caracteriza o ser do outro como liberdade®,
ndo nos é acessivel na totalidade. Da mesma maneira podemos
configurar uma teoria do conhecimento politico, econémico,
familiar a partir desse principio.

4 N&o nos referimos aqui ao conceito burgués de liberdade.
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Rolando ofereceu a Biodanga como um caminho para
a mudanga no nosso estilo de viver. Nessa “Tendéncia
Evolucionaria” Cavalcante integra também Fritjof Capra que,
na sua obra o T&o da Fisica, nos mostra a crise atual da cultura
masculina vigente e o0 surgimento de um pensamento e
movimentos sociais que parecem caminhar, desde 1960, 1970...
nessa nova tendéncia, pela crescente preocupacdo com a
ecologia, pelo misticismo, pela progressiva conscientizagdo
feminista e pela redescoberta de acessos holisticos a salde e a
cura.

Entendemos, a partir dessa colocacdo que, a
compreensdo do universo e de seu movimento, numa
perspectiva evolutiva da vida, configura um novo
conhecimento. O universo impregnado de vida em todas as
suas dimensdes apresenta um movimento evolutivo, crescente e
de integracdo cada vez maior. A for¢a impulsionadora desse
movimento € originaria dessa amorosidade, segundo Rolando
Toro. O movimento é uma manifestacdo da vida. Onde a vida
acontece 0 movimento, acontece 0 processo integrativo,
acontece ao mesmo tempo o conhecimento. Maturana e Varela,
biologos chilenos chegaram a conclusdo de que “onde existe
vida existe conhecimento”. Para Dewey também o processo da
vida é o processo do conhecimento e vice-versa. Toda pesquisa
e construcdo metodoldgica do conhecimento devem estar
recheadas de vida, de experiéncia e de vivéncia. A pesquisa
deve responder sempre por um problema real. Deve iniciar
sempre pela experiéncia, pela acdo, por um problema concreto
que precisa ser resolvido.

Quando experimentamos a pesquisa coOmo uma
paixdo, com motivagdo, nos nos ligamos a vida, n6s nos
conectamos ao amor e a afetividade. Toro afirma que o afeto é
a base estrutural do conhecimento, a fonte de motivacéo da
construcao do conhecimento, por isso, como diz Paulo Freire, a
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construcdo do conhecimento deve “estar recheada de afeto” em
sala de aula.

Muitos educadores e cientistas como F. Capra sabem
da forca operacional de uma rede afetiva constituida numa
organizacdo ou numa sala de aula. Nelas se potencializam os
vinculos, a forca politica do grupo, e se instalam as condi¢des
do processo de conhecimento integrado e a expansdo da
criatividade.

Ao  caracterizar a  Tendéncia  Pedagogica
Evolucionéaria, Cavalcante permite  perceber algumas
dimensbes da teoria do conhecimento pedagdgico. Um
conhecimento construido no compromisso pela vida identifica
a solidariedade como uma nova visdo ético-politica. A ética
passa a ter como carater essencial a agdo solidaria como
concretizacdo do novo pensamento que resulta num processo
integrado de articulagdo politica nas relagbes de deciséo.

Buscando uma integracdo do ser humano com o
universo essa educacdo de tendéncia evolucionaria envolve a
compreensdo de que cada parte de um sistema contem
informacdo do sistema completo. O ser humano se integra com
0 universo a medida que em suas células, em sua memoria
genética contem todas as informacdes da trajetoria evolutiva do
universo. NOs guardamos tracos do cérebro dos répteis e
mantemos em acdo o sistema limbico-hipotaldmico, base
material das nossas emocGes. Nosso corpo € resultado de um
processo neguentropico de evolugdo da vida e do universo.

Esta educacdo implica também num processo de
reeducacdo afetiva da vida e elevagdo do nivel de consciéncia e
desenvolvimento moral e ético. A educacgéo afetiva implica um
saber vivencial que possibilita a ampliacdo do da consciéncia
moral e ética.
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O conhecimento biocéntrico em sua estrutura implica
um novo cédigo que liga a mente ao coragdo, a sensacao, a
intencdo, ao pensamento e ao sentimento. Isto constitui uma
complexidade dinamica, numa rede de informagdes que
circulam em todo o organismo e o mobilizam. Todo nosso
corpo pensa. Todo nosso corpo se expressa por informagoes
reconhecidas por nossos semelhantes. Nessa mesma
perspectiva a educacdo evolucionaria busca articular a
integracdo do conhecimento cientifico, com as tradi¢cdes, com
as artes e com a filosofia.

A Educacdo Biocéntrica se processa num
conhecimento que se forma pelo didlogo, pela codificacéo,
decodificagdo da situacdo analisada para compreender o
“vivido” até chegar ao nivel mais critico da realidade. Neste
sentido, chega-se ao nivel mais critico da realidade pela
abordagem racional rigorosa articulada pela sensibilidade e
pela conexdo com a realidade ou com a pessoa. A capacidade
de percepcéo é ressaltada por F. Capra como a capacidade que
estd em crise no ocidente, uma vez que somos habituados
radicalmente ao conhecimento cientifico racional. Temos o
vicio do racionalismo, temos a arrogancia de exigir provas
cientificas para tudo. E o dialogo é a forma de se construir
comunitariamente o conhecimento.

Uma das formas de incrementar o conhecimento da
realidade é articular o cultivo das energias organizadoras da
vida, ou seja, qualificar, cultivar e desenvolver o instinto.
Soma-se aqui a idéia de que toda a realidade esta em
movimento, em constante fluxo de energia, em processo de
mudanca. O movimento é uma das caracteristicas da propria
vida que permeia todas as coisas do universo. Por consequéncia
h& um processo aberto de constru¢do do conhecimento porque
h& um constante fluxo da realidade em processo de mudancga. O
conhecimento jamais esgotara a realidade porque onde ha vida
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existe um permanente processo criativo e expansivo do
universo. Uma das dimensdes que mais dinamiza o préprio ser
humano ¢ a vitalidade, a capacidade de renovacgéo existencial
através de potente forca que mobiliza o ser humano até o
ultimo dos seus dias.

Incorporada a Tendéncia Evolucionéria da Educagéo
temos a Tendéncia Dialdgica de Educacéo e que apresenta a
perspectiva critica, questionadora e o antiautoritarismo. Nesse
processo acredita-se e luta-se para dar énfase a transformacéo
social atraves da conscientizagdo do educando. Somente a
pessoa consciente pode, atraves do dialogo e pela
problematizacdo, chegar ao conhecimento da realidade social
de forma mais consistente e mobilizando politicamente para a
acdo. O contetdo da aprendizagem emerge da problematizagdo
da pratica dos educandos, codificado nas palavras e temas
geradores (CAVALCANTE, 2001:39).

Assim o didlogo € o ato politico da acdo de educar.
Trata-se de uma teoria dialdgica integrada com o ato de
dialogar efetivamente. Isto permite a valorizagdo da
experiéncia vivida como base da acdo educativa. A
transformacédo social que se realiza pela conscientizacdo do
educando. O pensamento critico configura a escola como
espaco eminentemente politico, dindmico, vivo e vivencial.

A escola se transforma em instrumento de libertagéo
atraves da conscientizacdo. A Conscientizagdo que brota da
conexdo viva com a realidade histérica popular e a discussao
dialogada e problematizadora dessa realidade € o objetivo da
escola. O método de sua construcdo de conhecimento valoriza
a experiéncia vivida pelo aluno no “circulo de cultura” O
principal teorico é Paulo Freire.

Além do construtivismo e do holismo temos a
tendéncia biocéntrica que assim pode configurar a teoria do
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conhecimento (CAVALCANTE, 2001:41). Uma vivéncia e um
conhecimento integrados originam-se do objetivo de reeducar
afetivamente através do vinculo. O vinculo se forma através do
contato e o contato permite o conhecimento. E, o conhecer o
outro implica em conhecer a si mesmo.

Essencial nessa teoria do conhecimento é que a vida é
tomada como referencia para a construcdo do conhecimento
mediado pela relagdo consigo mesmo, com 0 outro e com 0
meio. Reitero aqui que o0 educando tem seu interesse
despertado para a construgdo do conhecimento sempre que
estimulado por sua vivéncia, por sua experiéncia, por sua
vinculagdo com os fatos concretos da vida.

H& um processo em expansdo de construcdo
biocéntrica do conhecimento a partir de 1980 que tem por
objetivo a reeducacdo afetiva da vida, ampliando a consciéncia.
Entdo, os conteldos de ensino-aprendizagem serdo: o cultivo
das energias organizadoras e conservadoras da vida. A base
tedrica da Visdo Biocéntrica, da Biodanca e da Educagdo
Biocéntrica se configuram materialmente no modelo teorico
aberto criado pro Rolando Toro.

O conhecimento pedagogico biocéntrico, baseada no
Principio Biocéntrico, precisa também da formulacdo de uma
teoria, uma vez que seu processo de construcdo ndo se realiza
pela introjecdo de conteddos externos e em vista da
manutenc¢do da cultura vigente e sim se forja por um processo
gue vem de dentro para fora, a partir dos potenciais, através
da expressdo do educando, respeitando o ritmo préprio de cada
pessoa. Integra a grande contribuicdo convergente das outras
abordagens epistemologicas especialmente do pensamento
holistico, construtivista, dialdgico, analético e dialético. O
pensamento holistico tem como perspectiva a educacdo do
homem para a plenitude. Em termos de conhecimento a
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educacdo holistica busca os elementos de convergéncia das
disciplinas, resgatando a sua esséncia em beneficio da
humanidade.

A Educacdo Dialbgica (originaria de Paulo Freire)
tem um profundo respeito a vida. Nesta pratica educativa, as
palavras geradoras, ndo sdo somente geradoras de fonemas,
mas provocadoras de reflexdo cujo alcance depende da
conducdo do processo de descoberta do pensamento.
Comecando pela palavra mais abrangente e a0 mesmo tempo
mais proxima: vida. Ela € indicativa de esperanca que abracga a
educacdo como processo de preservacdo, cuidado, defesa e
direito a vida.

Segundo a educadora Cavalcante sdo dois o0s
principais temas geradores da teoria freireana: Conscientizagao
e mudanca, sendo que o fundamental da sua obra é facilitar a
expressdao dos oprimidos. No mesmo alinhamento da produgéo
do conhecimento e da conscientizacdo de dentro para fora, o
seu método e sua atividade pedagodgica de construgdo desse
saber € o diélogo.

O resultado desse conhecimento é radicalmente
politico uma vez que no processo de construcdo do saber
elabora-se 0 armazenamento do potencial de mudanca de
atitude diante do mundo e da cultura de opressdo. Tem por base
que o ser humano foi gerado para se comunicar, 0 que é 0
mesmo processo de formacdo da identidade na Biodanca. Na
comunicacgédo dialogada ele cria e recria gerando construcGes
coletivas, portanto, todo conhecimento estd em processo de
criagdo e recriacdo. A sistematizacdo do conhecimento
acontece no circulo de cultura através da decodificacdo das
situacOes existenciais, ou seja, a problematizacdo da situacéo,
pela qual se desvela a realidade (CAVALCANTE, 2001:49).
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O pensamento filosofico de Paulo Freire se articula
pelo didlogo e a consciéncia social é a forma de superar a
dominacdo e opressdo entre 0s seres humanos. As
contribuicbes epistemoldgicas e pedagdgicas de Freire
fundamentaram a construcao de distintos modelos de educacéo
popular. Ruth C. integra o construtivismo na mesma linha
pedagdgica, pois as hipoteses de Piaget apontam para o
desenvolvimento cognitivo como dependente da interagdo do
sujeito com o meio em permanente didlogo. “O conhecimento é
resultado da interacdo, € um processo de construgdo”
(CAVALCANTE, 2001:51).

A interacdo vai permitindo a formacdo de novas
estruturas cognitivas. O erro é utilizado como instrumento de
aprendizagem. A Fisica nos oferece o principio da incerteza
como meio pedagogico e operacional de construcdo do
conhecimento.

Vygotski, considerado o tedrico social da inteligéncia,
influenciou em Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Vygotski
observou como as criangas se apropriavam da compreensao da
realidade em transformacgéo, considerando a influencia do
contexto histdrico, social e politico como determinantes no seu
processo e aprendizagem. O autor contribuiu muito

(...) quando ofereceu subsidios para a compreenséo de
como ocorre o desenvolvimento intelectual, afirmando que
todo conhecimento é construido socialmente, tendo como base
as relagfes humanas — na auséncia do outro o0 homem ndo se
constréi homem (CAVALCANTE, 2001,52).

Como integrantes da Tendéncia Evolucionaria da
Educacdo as “quatro tendéncias pedagogicas tem em comum a
pratica de trabalhar o conhecimento em rede. Néo existindo um
centro, cada ponto € igualmente fundamental, pois os conceitos
e as teorias estdo em interconexdo e sdo trabalhados
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vivencialmente, tendo como referencial o respeito a vida”
(AVALCANTE,2001,49). A vida se articula num processo
dindmico em rede de conexdes e este processo so é possivel ser
captado através da vivéncia. As quatro tendéncias podem
formar uma forca poderosa, por isso. Neste sentido Leonardo
Boff considera que tudo estd em interacdo. A Educacdo
Biocéntrica apresenta um método reflexivo-vivencial,
envolvendo-se em um pensamento mais complexo gque abarca
0S aspectos sociais, historicos, ecoldgicos, além dos cerebrais
dando inicio a um grande movimento evolutivo
(CAVALCANTE,2001,49).

A partir da sistematizacdo dos pressupostos tedricos
da Educacdo Biocéntrica podemos dizer o seguinte sobre a
natureza, caracteristicas estruturas do pensamento pedagdgico
biocéntrico:

E um pensamento que serve para despertar no ser a
conexd com a vida, ampliando a consciéncia ecoldgica. Ao
mesmo tempo ele se constitui a partir da conexdo com a vida,
tem seu nascedouro na fonte originaria da afetividade, é nutrido
por ela e a0 mesmo tempo reeduca para a vida, cultivando a
afetividade;

A partir da vivéncia ele mobiliza a assumir a vida
num compromisso de solidariedade, constituindo-se numa
visdo ético-politica; Incrementado pelo afeto, facilita a
expressdo criativa do educando. Tem como resultado o
fortalecimento da Identidade, permitindo autonomia para o
exercicio da cidadania. Pela forma como é articulado o
processo de construcdo do pensamento, propicia a
aprendizagem reflexiva e vivencial (CAVALCANTE,2001:53).

Ao falar-se do contetido de ensino-aprendizagem os
autores permitem deduzir que o conhecimento biocéntrico é
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orientado pelo principio biocéntrico, superador do principio
antropocéntrico do conhecimento moderno;

Ele se constitui de diferentes saberes a servico das
fungBes primordiais da vida. E um conhecimento que indica a
apropriacdo da tecnologia em beneficio da vida. Na vivéncia da
corporeidade nds construimos uma meméria corporal que
guarda o conhecimento vivido;

O conhecimento cientifico decorrente  desta
abordagem guardara interconectividade com a poesia e a arte,
com a percepcao estética. O conhecimento da realidade permite
também a sua percepcao sensivel,

A conexdo profunda com a realidade decorre da
ecologia profunda, ou seja, da percepcdo sensivel, ética e
estética geradoras da exigéncia de cuidado com a vida. A
expressdao das emocdes € reconhecida e legitimada pela
integracdo da emogéo e da razdo, articuladoras do processo de
conhecer.

Sendo a afetividade a base estrutural do
conhecimento, ela passa a ser cultivada no processo educativo
e da construcdo do conhecimento. Por consequéncia do
processo de construcdo integrada do conhecimento este facilita
a expansao da consciéncia moral e ética para a conservacao da
vida.

Acontece a descoberta progressiva do outro na
interconectividade das relagcBes. Enfim, ha um fortalecimento
da espiritualidade orientada pelo amor.

Os pressupostos da construgdo da aprendizagem
biocéntrica sdo, segundo os autores Ruth e Marcos Cavalcante
uma acao pedagogica orientada pelo Principio Biocéntrico, ou
seja, a pratica pedagogica estd orientada para a evolugdo da
vida. A aprendizagem biocéntrica tem por base a expressdo dos
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potenciais genéticos: expressdo da vitalidade, capacidade de
vida, de movimento e de repouso; da sexualidade, dos desejos
profundos e da expressdao em tudo que o educando fizer; da
criatividade, capacidade de criar e recriar, de expressar a
experiéncia do belo; da afetividade ou capacidade de conex&o e
vinculo em rede e da transcendéncia, ou capacidade de
ultrapassagem, de superacdo, de integracdo profunda consigo
mesmo com o outro e com 0 cosSMmo;

A busca da expressdo da ldentidade do Educando, o
que significa revelagdo do seu ser, integracdo com 0s outros,
com o cosmo e diferenciacdo; E a iluminacdo da presenca,
reconhecendo-se como sujeito da aprendizagem. Um processo
de aprender em grupo fortalecido na consisténcia afetiva, na
formacéo sélida do tecido das relagdes; A aprendizagem com a
diversidade, cultivada pela dimenséo altruistica; O pressuposto
é o0 da integracdo e diferenciacdo, ou seja, reconhecimento e
aceitacdo da singularidade de si e do outro;

Estd suposto o cultivo de energias organizadoras,
conservadoras e criadoras de movimento-vida; quer dizer que a
construgdo do conhecimento esta voltada para a manutencéo
saudavel da vida;

O vinculo seria a dimensdo impulsionadora das
estruturas cognitivas para uma aprendizagem autodescoberta.
Os lagos afetivos sdo os fatores de motivagdo fundamental do
processo de aprendizagem biocéntrica; € 0 processo de
construcdo autbnoma do conhecimento orientada pela
consciéncia ampliada acerca da vida, promovida atraves do
envolvimento amoroso consigo, com o outro e com 0 meio.

E a vivéncia € o ponto de partida auto-regulador no
processo de aprendizagem reforcada pelo prazer. A vivéncia
como caminho harmonizador para uma aprendizagem
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significada no vinculo com a vida, sem prazer e sem paixao
ndo hé& construcdo de conhecimento.

O pressuposto que da mais clareza a esta forma de
pensar o conhecimento é a multidimensionalidade como
processo de construcdo do conhecimento nas dimensdes fisico,
biolégico, mental, psicologico, espiritual e sociocultural; a
aprendizagem integrada como ponto de partida para a
revelacéo do Ser;

O corpo deve estar em movimento vital: no seu ritmo,
harmonia e melodia enquanto a dindmica da vida é
pronunciada pelo corpo em sua conexdo frequiencial com o
meio. A percep¢do € condicdo desse conhecimento. A
percepcdo da realidade objetivada deve ser orientada pela
relatividade e pela complexidade; reconhecimento da acéo
local com diferentes conexdes como fonte constitutiva da
percepcao pessoal da realidade vivida;

Enfim, para que haja auto-regulacdo, autonomia e
auto-avaliacdo é necessario a agcdo do principio neguentropico
do amor em acdo. lluminacdo — autonomia e auto-evolucéo
pressupfem a autopoiése como fonte reguladora da evolucédo
natural em acéo.

Estas seriam para os autores

[...]as bases tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas
da Educacdo Biocéntrica, as quais estabelecem uma ética da
vida em face de toda a desintegracdo bioldgica e social da
nossa cultura, resgatando os referenciais internos das pessoas,
referenciais de manutencdo da vida, despertando os potenciais
genéticos que dao condicdes de criar, de amar e se integrar com
0 universo. Os conhecimentos técnico-cientificos séo
importantes, mas é a qualidade de relagdo que existe entre
educador e educando que facilitard a aprendizagem, o
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desenvolvimento cognitivo e emocional do educando
(CAVALCANTE, 2001:56).

A vida comeca com um ato de amor. O nascimento de
um pensamento € igual ao nascimento de uma crianga, também
comecga com um ato de amor. A educacdo de uma pessoa se da
por um ato de amor. “O outro sO encontra o verdadeiro
caminho atraves do ato amoroso, ai ele cria sua trajetoria de
vida. [...] O amor é pai e mée da inteligéncia. Os profissionais
da educacdo em vez de ser especialistas em ferramentas do
saber, deveriam ser especialistas do amor. As técnicas sdo
Uteis, mas sem a presenca amorosa ndo ganham vida”
(CAVALCANTE, 2001:56). Este texto, com um perfil poético
¢ a verdadeira sabedoria que chamamos pensamento
biocéntrico porque une o conhecimento racional e o
conhecimento vivencial, a propria vivéncia do amor.

A constituicio do pensamento biocéntrico é ao
mesmo tempo a constituicdo ontoldgica do proprio educando.
Ruth é lapidar ao afirmar: “Se o processo de socializa¢do se
realiza com amor e cuidado, torna o educando integrado, nao
apenas no aspecto afetivo e social, mas também no aspecto
cognitivo. O desenvolvimento da afetividade pode integrar
etapas do processo cognitivo” (CAVALCANTE, 2001:56-57).
E visivel a dificuldade de aprendizado de uma pessoa que é
dissociada afetivamente.

A utilizacdo do sistema de Biodanga na educacao tem
como perspectiva a vivéncia integradora, a integracdo de
grupo. “Trabalhamos com muitas rodas como um arquetipo de
integracdo de grupo. Os exercicios de expressdo dos
sentimentos e da afetividade sdo alternados com outros de
criatividade assim como outros mais ativos para fortalecimento
da Identidade do educando. Os exercicios de sensibilizacdo sdo
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fundamentais para harmonizacdo e afinamento das emocdes”
(CAVALCANTE, 2001:58).

Segundo Rolando Toro, quando estamos usando o
recurso da musica passamos por etapas como 1. vivenciar a
integracdo de grupo; 2 conseguir respostas ritmicas precisas e
movimentos mais coordenados e autocontrolados; 3 passamos
da etapa ritmica para a melodica (enorme passo evolutivo)
introduzindo emocdes na resposta motora; 4 passamos para a
etapa expressivo-criativa, objetivo de todo ensino-
aprendizagem, conseguindo-se expressar as emocdes com
movimentos coordenados, sensiveis e expressivos. Nestas
quatro etapas o educando estabelece coordenacdo auditivo-
motora, basico para a auto-integracdo e uma integracao grupal.
“Dessa forma a Educagdo Biocéntrica cria uma rede
neuroldgica, do vinculo afetivo baseado na vivéncia
integradora sem, contudo excluir as fungdes cognitivas, a
consciéncia e o pensamento simbolico” (CAVALCANTE,
2001:58).

Maria Candida Moraes, falando do novo paradigma
educacional emergente, nos diz:

A visdo de processo oferecida pela nova cosmologia,
a compreensdo dos organismos como sistemas abertos e auto-
organizadores que se transformam mediante processos de
assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo, trazem em seu bojo o
movimento como uma das principais caracteristicas dos seres
Vivos, sistemas abertos transformam-se mediante trocas com o
meio ambiente, traduzidas pelos processos de dissipacao,
interacdo e feedback, se o processo educacional é um sistema
aberto, vivo, podemos inferir que tanto o planejamento quanto
a pratica pedagdgica , para estar de acordo com a nova Visao
pos-moderna, necessitam incluir o movimento, que pode ser
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entendido como forma de expressdo dos processos de interacao
e reflexdo (CAVALCANTE, R. apud Moraes, 1997, pag. 149).

A realidade em processo, em sistemas abertos e
autopoéticos que se transformam pela assimilacéo,
acomodacdo e assimilacdo, se caracterizam pelo movimento,
ndo somente fisico, mas ontoldgico e gnosiolégico. O processo
de conhecimento ganha o mesmo movimento da realidade que
se desvela aos poucos, a medida que se movimenta e interage.
A educacgdo serd também um sistema aberto, que necessita de
movimento como expressdo de um processo de interacdo e
reflexdo.

Cezar Wagner, ao falar da aplicagdo do Principio
Biocéntrico a educacéo, afirma que:

Cada ser vivo é uma semente que vibra e se expande,
conduzida por uma trajetoria instavel por bilhées de anos. Nao
ha na cultura algo tdo complexo, incerto, neguentropico, e belo,
somos sementes como a propria semente, buscamos vinculo,
nutricdo e crescimento. Ao jardineiro cabe cuidar com amor,
protegendo e nutrindo, pois seus caminhos se fardo por conta
propria. [...[ Por isso a danca, 0 gesto amoroso e espontaneo do
jardineiro, a danca como ato de educar — ato de amor, uma
danca amorosa de germinacdo e ndo um caminho estreito de
valores e ideologias do grupo dominante ou de uma sé cultura.
Cuidar da educacdo é cuidar da vida, é cuidar do amor
(WAGNER, apud CAVALCANTE, , 2001: 60).

Nesta visdo, centrada na vida, o processo de
crescimento, juntamente com o processo de conhecimento é
cercado de amor e de cuidado do educador com o educando,
num caminho de largueza e abundancia, num solo firme para
contrabalancar a profunda desagregacdo provocada pela
educacdo contempordnea em nOSSOS pensamentos e
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sentimentos, valores e atitudes e em nossas estruturas sociais e
politicas.

“O objetivo maior é despertar a inteligéncia afetiva
sem comprometer a importancia do desenvolvimento cognitivo
para a aprendizagem” (CAVALCANTE, 2001:60). O processo
se da de forma integrada. Aqui reside a importancia da
configuracdo das novas estruturas do conhecimento
biocéntrico. Neste sentido, Maturana, em seu livro A Arvore do
Conhecimento (1987) diz que:

a esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo
reflexivo, que sempre implica uma experiéncia nova, SO
podemos chegar pelo raciocinio motivado pelo encontro com o
outro, pela possibilidade de olhar o outro como um igual, num
ato que habitualmente chamamos de amor [...] Este é o
fundamento biologico do fendmeno social: sem amor, sem
aceitacdo do outro ao nosso lado, ndo ha socializagdo, e sem
socializagdo ndo ha humanidade. Tudo que limite a aceitacdo
do outro — seja a competicdo, a posse da verdade ou a certeza
ideologica — destroi ou restringe a ocorréncia do fendmeno
social, e portanto também o humano, porque destréi o processo
bioldgico que o gera (CAVALCANTE Apud MATURANA,
2001: 60).

O ato cognitivo € intimamente integrado ao
movimento ontoldgico de constituicdo da sociabilidade gerada
no amor, na rede da vida. Aqui estd a ressonancia para um dos
pressupostos basicos, que é o fortalecimento dos vinculos para
propiciar o processo real do conhecimento.

Segundo Ruth a reflexdo sobre a Educacdo
Biocéntrica e suas implicacGes filosoficas nas ciéncias
modernas, a coloca na vanguarda do pensamento filoséfico,
cientifico e social. Esta é a base da Teoria do Conhecimento
Biocéntrico. Os objetivos gerais da Educagéo Biocéntrica séo



O PENSAMENTO PEDAGOGICO BIOCENTRICO 77

propiciar fundamentacéo tedrica e pratica, pautada no Principio
Biocéntrico, dando aos educadores e educandos uma Vvisdo
global do universo e das questdes sociais dentro de um pensar
cientifico e a¢bes que favorecam um sentido evolucionario a
vida; estimular a participacdo criadora do educando,
preparando-o para compreender a vida; desenvolver a sua
criatividade, sensibilidade e afetividade frente a si mesmo, ao
outro e a realidade; capacitar profissionais a elaborar projetos
pedagégicos na area da  Educacdo  Biocéntrica
(CAVALCANTE, 2001:62-63).






IV. SIGNIFICADO DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO BIOCENTRICO: O
BEM, ENQUANTO DESEJAVEL,
EXPLICA A CAUSALIDADE FINAL

A finalidade, em geral, é aquilo por que o efeito €
produzido. E, entdo, o resultado da ago, é a originaria intencio
realizada uma vez que dirigiu toda a serie das operacdes, sob
este aspecto. Aristoteles diria que ela é entdo causa das causas.
O fim ¢é, entdo, a0 mesmo tempo, o principio e o termo da agéo.
Por sua natureza a causalidade final tem a propriedade de
mover o agente a produzir alguma coisa. E, entdo,
fundamentalmente, o bem enquanto desejavel que explica a
causalidade final. Eis por que se afirma que o fim e o bem sdo
convertiveis (ABBAGNANO, 1960).

Retomando o que foi tratado nos artigos anteriores e
em resumo Capra, ao falar das organizagdes, coloca que as
mudancas estruturais do padrdo em rede de uma organizagao
sdo compreendidas como processos cognitivos que, por fim,
dao origem a experiéncia consciente e ao pensamento
conceitual, simbdlico, axiolégico e politico. Nenhum desses
fendmenos cognitivos é material, mas todos sdo incorporados,
nascem de um corpo e sdo moldados por ele. Isso significa que
a vida nunca esta separada da matéria, muito embora suas
caracteristicas essenciais — organizagdo, complexidade,
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processos, etc... — sejam imateriais (CAPRA, 2002:103).

Assim podemos entender que a afetividade na forma
potencial originaria, no seu movimento, Nos grupos em teia de
relacdes resultantes, a expressdo da Afetividade passa sempre
pela corporeidade. Um olhar de ternura, de raiva, de 6dio; um
toque de cuidado, de caricia, um abrago com desvelo, um
presente, uma fala de qualificacdo; um ato de amor, de entrega,
de fusdo tem sempre uma expressdo corporal, expressdo
material, dando origem ao conhecimento conceitual,
axioldgico, estético e politico na subjetividade de cada um e do

grupo.
Dessa forma todo conhecimento passa por nosso

corpo, por nosso afeto e € nele elaborado pensando a acéo
social em vista de uma finalidade.

Para Capra, a compreensao sisttmica da vida, e eu
acrescento, da Afetividade e do conhecimento decorrente, pode
ser aplicada ao dominio social, acrescentando o ponto de vista
do significado aos outros trés pontos de vista. Significado é
expressao sintética do mundo interior da consciéncia reflexiva,
possui uma multiplicidade de caracteristicas inter-relacionadas
(CAPRA, 2002:103). A vivéncia afetiva do grupo, a
constituicdo das formas materiais de expresséo no corpo e nos
corpos de cada grupo gera a consciéncia, 0s conceitos, as
avaliacOes, as apreciagdes e as decisdes de cada um e do grupo.
Ai se encontra a finalidade construida no mundo da
subjetividade. Essas dimensOes focadas na agdo educativa
centrada na vida originam o Pensamento Pedagdgico
Biocéntrico

Inicialmente explicitamos 0s pressupostos que devem
ser utilizados para uma abordagem do pensamento pedagdgico
biocéntrico e do seu significado.



2. PRESSUPOSTOS PARA UMA ABORDAGEM
DO  SIGNIFICADO DO  PENSAMENTO
PEDAGOGICO BIOCENTRICO

O Primeiro pressuposto €é a Epistemologia
Biocéntrica. Qual o significado da palavra Epistemologia?
Epistemologia ou teoria do conhecimento se origina do grego
episteme, ciéncia, conhecimento; logos, discurso E um ramo da
filosofia que trata dos problemas filosoficos relacionados a
crenga e ao conhecimento. Em educagdo e filosofia da
educacdo seria 0 estudo critico das varios métodos didatico-
pedagdgicos.

A epistemologia biocéntrica € um processo de
conhecimento integrador da razéo, da emogéo, dos sentidos e
dos instintos. Processo aberto, crescente, complexo, em rede. A
epistemologia tradicional é linear e centrada sobre a ordem
I6gica e matematica. Seu suposto basico é uma visdo
mecanicista do universo. A epistemologia biocéntrica integra a
visdo linear nas dimensdes da propria natureza e suas leis fixas
e ultrapassa a visdo mecanicista com uma Visdo centrada na
vida, complexa, crescente e em rede.

Um dos pressupostos é o Principio Biocéntrico. O
universo € considerado um organismo vivo em processo de
caos — filogénese — ontogénese (TORO, 2005) (antropogénese)
em convergéncia integradora orientada pela amorosidade,
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expressa no movimento da forca da vida, ampliada pelo
principio criativo, realizada na concretizacdo viva do desejo
mais profundo, conservada pelo principio da reproducdo e
auto-poiese, harmonizada pelo principio da integracdo e
transcendéncia. Em tudo um movimento aberto, integrado,
crescente, evolutivo.

De uma forma simbolica e poética podemos dizer que
0 principio biocéntrico emerge em nds na percep¢do profunda,
emocionada e vibrante da vida, efervescente em nossos corpos,
em nosso ser, e no universo. A vida se deixa sentir como uma
danca cosmica que perpassa nossas células, nossas visceras e 0
universo em movimento integrado. A vida se faz uma forga
poderosa que tudo mobiliza pela amorosidade, nos acorda no
contato e no vinculo, nos protege a alimenta no amor. E a
certeza que brota dos impulsos instintivos, dos desejos mais
radicais e do desfrute do prazer de nossas acoes. Ela fala pela
forca criativa e re-criadora que se estende pelos campos, pelas
matas, pelas nossas mentes, pelas nossas maos, nos uteros
fecundos. E a vida que impregna as palavras de poesia, as cores
do universo, os acordes das musicas de amor, de celebracéo e
de indignacdo. E a vida que flui no espaco, se recolhe no
siléncio e sauda no amanhecer. A vida na razdo de viver, de
trabalhar e de transformar; a vida como harmonia e
ultrapassagem. A vida sempre além dos horizontes de qualquer
projeto. A vida nos passos ensaiados, no sorriso da crianga, no
caminhar firme do adulto e na sabedoria do idoso. A vida nos
alimentos, a vida no vento, a vida nas dguas e nos rochedos; a
vida em milhGes de seres que se movem no planeta; a vida na
brisa, nos oceanos e no profundo dos pensamentos soltos. A
vida que irrompe no mistério dos olhos felizes, nos sorrisos,
nos rostos transfigurados. A vida que se torna exigéncia
absoluta de cuidado no rosto do pobre, do oprimido, do
excluido e do enfermo. Profunda e vibrante emocdo de
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simplesmente existir. A visdo biocéntrica emerge da Vivéncia
do Principio Biocéntrico

Outro pressuposto € a Teoria da Complexidade (E.
Morin); e a teoria da Teia da Vida (F. Capra) Ambas tém uma
visdo do Universo como um organismo vivo e oferecem meios
tedrico-metodoldgicos operacionais para a construgdo do
conhecimento, considerando a realidade do universo como
totalidade viva, a sociedade humana e as organizagdes como
organismos cuja acao resulta num pensamento vivo (viver é
pensar, pensar é viver) originado da reflexdo sobre a acdo, cujo
resultado é o conceito, os valores, a expressdo estética, 0
pensamento politico e pedagdgico.

A teoria da complexidade em Morin se configura
como uma visdo de mundo complexa e de forma pratica como
uma epistemologia, como uma teoria do conhecimento em
torno do método do pensar complexo. A complexidade ¢ um
instrumento epistemologico e operacional que tem como
horizonte uma visdo do universo como um organismo Vivo.
Prop6e a abordagem dos conhecimentos e da realidade como
redes integradas e complexas.

Complexo vem do latim complexus, do verbo
complectere, quer dizer: “Aquilo que é tecido em conjunto”.
N&o se trata de oposicao entre o simples e o complexo.

A teoria da complexidade em Morin d& conta de
operadores da complexidade. O primeiro é o operador
dialdgico e ndo dialético cuja ac¢do é juntar as coisas, entrelacar
coisas, que aparentemente estdo separados. Uma dessas acoes
seria entrelacar a razdo e a emoc&o, o sensivel e o inteligivel, o
real e o imaginario, a razdo e 0s mitos, a razao, a ciéncia e as
artes, as ciéncias humanas e as ciéncias da natureza. Tudo isso
é chamado dialogia, ou seja, juntar o que aparentemente é
separado. N&o tem sintese, ndo &€ um pensamento linear,
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apresentando uma forma de teia em movimento porque, em
ultima instancia considera 0 movimento do organismo Vvivo.

Outro, o0 operador recursivo. No qual a causa produz
o efeito que por sua vez produz a causa. E como um anel
recursivo, um circuito recursivo. O modelo tedrico da Biodanza
apresenta uma espiral com movimentos de transtase, de
ultrapassagem.

Em terceiro lugar, o operador hologramatico
permite ver de forma integrada, sem dissociar. Quando vocé
“v&”, ndo consegue dissociar parte e todo, ou seja, a parte esta
no todo da mesma forma que o todo esté na parte. Entéo, esses
séo trés recursos que mobilizam o pensamento complexo.

Com estes trés operadores vocé vai construir a nogao
de totalidade. Totalidade nunca ser4 a soma das partes. No
pensamento da complexidade, a totalidade € sempre mais que a
soma, eventualmente pode ser menos que a soma. Porque
totalidades sdo sempre abertas. Se elas forem totalidade
fechadas, elas serdo sempre iguais a soma das partes. Essa idéia
de totalidade é fundamental ao pensamento. Tem como
pressuposto a idéia do universo como organismo Vivo.

O homem fala, fabrica instrumentos, elabora
simbolos. O que ndo aprendemos, é que somos complexos,
porgque somos inscritos em uma ordem bioldgica, somos seres
produtores de cultura, 100% natureza e 100% cultura.

Em termos de conhecimento a razdo nos legou a
idéia que: os imagindrios, 0s mitos, as artes nao faziam parte da
ciéncia ou o considerado como cientifico era determinado
como racional.

H& conhecimento na literatura, na poesia, nas artes
um conhecimento profundo. Podemos dizer que no romance ha
um conhecimento mais sutil de seres humanos do que
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encontramos nas ciéncias humanas, porque vemos 0s homens
em suas subjetividades, suas paixdes, seus meios de... Por outro
lado, devemos acreditar que toda a grande obra de arte contém
um pensamento profundo sobre a vida, mesmo quando néo esta
expresso em sua linguagem. Quando vocé vé as figuras
humanas pintadas por Rembrandt, h4& um pensamento sobre a
alma humana. Portanto, eu acredito que devemos romper com a
separacdo das artes, da literatura de um lado e o conhecimento
cientifico do outro. (MORIN: Videoconferéncia).

O pensamento complexo também considera que
qualquer atividade de qualquer sistema vivo_é guiada por
uma tetralogia de relagOes: de ordem, de desordem, de
interacdo e de reorganizacdo. Edgar M. chama tetragrama
organizacional. Qualquer sistema vivo sempre foi: ordem,
regularidade; desordem: desavencas, emergéncias; interacoes,
coisas que comegaram a interagir que ndo estavam previstas
anteriormente e reorganizagédo para onde o sistema vai... Entao:
0 tetragrama ordem, desordem, interagdo e reorganizagao
aliado aos operadores da dialogia, do holograma e da
recursividade, constitui o bloco forte, a base fundamental do
pensamento complexo. Lembra-nos aqui 0s quatro movimentos
indicados por Aristoteles como constituicdo da realidade e
como momentos da construgéo do pensamento.

Ao falar da reforma da educagdo Morin coloca
identifica a operacionalidade do processo complexo do
conhecimento como transdisciplinariedade que significa um
modo de pensar organizador que pode atravessar as disciplinas
e que pode dar uma espécie de unidade. O pensamento
complexo aposta mais no pensamento transdisciplinar. A
visdo transdisciplinar é simplesmente a constru¢cdo de uma
meta ponto de vista sobre a vida, a terra, o cosmo, a
humanidade, o homem, o conhecimento, as culturas
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adolescentes, as artes. Isto é que € construcdo de meta ponto de
vista.

Morin indica os sete saberes necessarios para a
educacdo: O erro e a iluséo. Conhecimento Pertinente. Ensinar
a condicdo humana. Ensinar a ldentidade Terrena. Enfrentar as
Incertezas. Ensinar a Compreensdo. A Etica do Geénero
Humano. Eles ndo devem ser vistos como um credo a ser
aplicado nas escolas e na reforma educacional. S&o inspiragdes,
modalidades que excitariam o educador a redefinir a sua
posicdo na escola, na sua relagdo com os curriculos, na sua
relacdo com as disciplinas, na sua relagdo com a avaliacao.

Nesse processo incluem-se recusas fundamentais
como a separacao entre a razdo e a emocao, entre ciéncia e arte,
entre ciéncia e mito, que estd incrustada no pensamento
ocidental pelo menos desde Descartes. Recusar que o Estado €
0 Unico balizador do conhecimento cientifico. Se vocé junta
essas trés modalidades, acopla essas trés modalidades aos
sete saberes vocé produzira curriculos muito mais criativos.

A Teoria da Teia da Vida elaborada e apresentada
por Fritjof Capra (CAPRA, 1997), pressupfe um universo
vivo, em movimento organico, crescente, complexo. Acionados
0s potenciais ilimitados de crescimento do universo, as
estruturacdes novas resultantes permitem o surgimento do
conhecimento. Especificamente o movimento da sociedade
humana, a acdo coletiva de uma organizacéo refletida gera o
conjunto de conhecimentos tedricos, técnicos, éeticos, estéticos
e politicos. Eles identificam o sentido operacional da acdo do
homem sobre a natureza, o sentido axioldgico da acdo humana
nas organizacdes sociais, o sentido de beleza nas relagbes do
homem e o sentido norteador do agir humano em sociedade.

Capra redescobre as categorias epistemologicas
aristotélicas da Forma, da Dindmica, da Estrutura e da
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Finalidade inerentes a realidade e ao conhecimento
(ARISTOTELES). O autor as reveste de uma visdo biocéntrica,
complexa, dindmica, ultrapassando a visdo cosmoceéntrica do
pensamento grego. Integradas a abordagem sistémica essas
categorias se tornam muito fecundas para o conhecimento,
particularmente quando se faz a aplicacdo da teoria da teia da
vida na andlise das organizacGes em sua forma, sua dinamica,
sua estrutura e em sua finalidade.

Outro pressuposto é a Educacdo Dialogica.
(CAVALCANTE, R.1999). Onde se organizam as totalidades
fechadas como o modo de producdo capitalista 0 método de
abordagem apropriado ¢ a dialética. Ao considerar 0s sistemas
abertos 0 método de abordagem da realidade ¢ a dialogica. Esta
foi apontada por Edgar Morin.

Reiteramos aqui, entre 0s operadores da
complexidade Morin coloca o operador dialégico, que junta
coisas, entrelaca coisas, que aparentemente estdo separadas
como a razéo e a emocao, o sensivel e o inteligivel, o real e o
imaginario, a razdo e 0s mitos, a razdo, a ciéncia e as artes, as
ciéncias humanas e as ciéncias da natureza. Nesse sentido, tudo
isso é dialogia, ou seja, juntar o que aparentemente € separado.

Ultrapassando a relagcdo sujeito-objeto, a dissociagéo
tradicional entre o sujeito e a realidade, na dimensdo da
educacdo, Paulo Freire propde uma educagdo dialégica. Um
dialogo que brota de um processo interrogativo com a realidade
e um didlogo de interacdo entre educador-educando na
construcdo cooperada do conhecimento valorizando a
experiéncia e o pensamento de cada um. A valorizacdo e a
qualificacdo da palavra de cada um, vai facilitando, nos
circulos de cultura, o desenvolvimento do potencial de gerar
uma consciéncia critica e desencadear um processo de
politizacdo e de libertacdo. Conscientizagdo, politizagcdo e
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libertagdo se fazem sempre em grupo em interacdo viva de
saberes (CAVALCANTE, Ruth, 2008).

Na Educacdo Biocéntrica o dialogo vai a radicalidade
da relacdo, visando propiciar, além da abordagem dialogada
sobre a experiéncia e vivéncia social de cada um na construcao
do conhecimento, o contato e a formag&o de vinculos afetivos.
A formacdo da rede de relacdes e de conhecimentos é um
processo integrador da razdo e da emocéo, do sentimento e do
conhecimento. O processo de sala de aula € uma pedagogia do
amor para a formacéo humana e cientifica em vista da cultura
da vida. O afeto € entendido e percebido como a base estrutural
do conhecimento, fonte de motivagao para a investigagéo.

A Educacdo Biocéntrica se propde a formacéo
humana que implica na expressdao e desenvolvimento dos
potenciais humanos de criatividade, de Vvitalidade, e
principalmente de afetividade e de transcendéncia, com prazer.
Valoriza-se a formacdo cientifica e técnica, a construcdo do
conhecimento, o despertar da ética da vida, a expressdo estética
e a compreensao e formacdo politica, enfim, visa-se construir a
cultura centrada na vida.



3. PENSAMENTO PEDAGOGICO BIOCENTRICO

Antecedentes histéricos

Para um melhor entendimento da abordagem teorica
que estamos realizando, vamos fazer um ensaio sobre a
natureza e funcionamento de um processo de construcdo do
pensamento pedagogico biocéntrico em vista de sua finalidade
em sala de aula.

A Educacdo Biocéntrica ndo se reduz a sala de aula.
Porém, considerando-se essa realidade, hegemodnica em
determinados aspectos da Educacdo hoje, prioritariamente na
transmissdo da cultura e dos conhecimentos técnicos
acumulados, vamos focar essa instituicdo educativa.

Podemos considerar que o habitual da educagdo
institucionalizada é a preocupacdo com a reproducdo do
conhecimento, da cultura e dos objetivos ideoldgicos, politicos
e econdmicos da sociedade organizada de acordo com 0 modo
de producédo capitalista, seus aparatos politicos, econémicos e
ideologicos. O modelo de homem visado ¢ o modelo da
subjetividade moderna. O paradigma que orienta a maioria das
atividades pedagogicas em funcdo do conhecimento e da
formacdo do homem desejado € o paradigma antropocéntrico.

Para falar da Visdo Biocéntrica que emerge para
inaugurar o Terceiro Milénio, caracterizemos as visdes que
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sustentaram o mundo medieval e 0 mundo moderno: o
Teocentrismo e 0 Antropocentrismo.

O que prepara e antecipa e provoca a visdo de homem
antropocéntrica é a Visdo Teocéntrica, visdo que se origina do
amalgama do cristianismo com a cultura Greco-romana e que
deu origem a cultura moderna é a cultua atual. A ldade Média
Européia foi o Utero que gestou a cultura moderna e atual.

Visao Teocéntrica

No processo histérico, social e cultural, muitas vezes
0 surgimento do novo é antecedido pelo inquietante movimento
provocado por uma cultura de opressao, alienacdo, exploragao
e dominagdo. Novas formas de agir, de pensar e de se expressar
emergem em o0posicdo ao estabelecido como verdadeiro,
legitimo, valido e bom

O pensamento pedagdgico biocéntrico ndo compactua
e se distingue do Visdo Teocéntrica e seus consequentes
pensamentos pedagdgicos de tradicdo essencialista.

A Idade Média foi marcada pela génese,
estabelecimento e vigéncia de uma visdo de mundo e por um
"estado de coisas" que caracterizou o0 Ocidente como um todo,
até a década de 1960: o que se chama de Estado de
Cristandade.

A partir do Edito de Milédo (313 d.C.) que declarava
livres os cristdos do Império, iniciava-se 0 processo de fusdo
do Império Romano e do Cristianismo originando o Estado de
Cristandade. De 313 a 800 é o periodo historico em que se
constrdi o Estado de Cristandade. O Império Romano segue um
processo rapido de decadéncia e desaparecimento, enquanto a
Igreja vai assumindo as caracteristicas do Império Romano
numa versao, marcada pelo Teocentrismo.
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Na Visdo Teocéntrica tudo se define, se explica e se
interpreta em Deus, o qual assume as feicOes desejadas pelo
crescente poder dominante da Igreja e dos proprietarios da terra
O teocentrismo marcard 0s arquétipos culturais vigentes
naquele periodo e no periodo posterior. Economicamente o
trabalho sera visto como pena, castigo, redencdo da culpa
originaria. O trabalho manual revelava a mais infima situacao
social (ZANOTELLI et al. 2001: 33).

A marca aparece no arquétipo da propriedade. Ser
homem € ser proprietario dizia a cultura indo-européia greco-
romana. A propriedade definira a organizacdo e o
funcionamento da sociedade medieval e da Europa moderna
imperial conquistadora. Na Idade Média ganhara o carater de
legitima, justificada e sacralizada pelo poder religioso e
permanecera assim até hoje. A propriedade constituird o valor
definidor da economia, da politica, da educacéo, da religido, do
ser de cada um ou de um grupo. O acumulo da propriedade é o
critério da riqueza, o fundamento do poder politico, o sentido
da educacéo, a expressdo da bencéo, o delimitador da condicao
social da serviddo, da escraviddo, do assalariado, da condigéo
social mais elevada.

A religido da cristandade ideologicamente sera
sacrificialista em fungdo da propriedade. No capitalismo o
sacrificio da frugalidade é condicdo de aquisicdo da
propriedade e da riqueza.

Politicamente o Estado de Cristandade serd um
Estado absoluto que exigird uma obediéncia e um "consenso™
absolutos, que dardo um carater de fetiche as instituicdes, as
normas, aos ritos religiosos ou outros. Poder como sinénimo de
ser. Tudo é de Deus. Dele é todo o poder. O papa como
delegado de Deus tem o poder das chaves do céu e da terra: o
poder espiritual e o poder temporal. O poder religioso é
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traduzido em categorias gregas como poder absoluto ao qual se
deve irrestrita e cega obediéncia; poder de vida e de morte que
é exercido na arbitrariedade do detentor do cargo. Poder de
interpretar, de organizar a sociedade, de controlar, de
excomungar, de condenar a morte ou de perdoar. Um exemplo
bem evidente deste poder foi o da Chamada *“Santa
Inquisicdo”. Nesta organizacdo 0s leigos passaram a ser
excluidos e marginalizados, proibidos de participar. O
arquétipo do poder € sacralizado. Ser é poder. O poder é
divino. Participar do poder ¢ participar da divindade. O poder
tudo justifica. Quem tem o poder tem a graca.

Ressaltemos muito embora o poder do amor, da
fraternidade, da misericordia é interpretado politicamente como
propriedade, existe outra linha de pensamento representados
em S. Francisco de Assis, Santa Clara, Bartolomé de las
Casas...

Familiarmente somam-se nesse arquétipo o
machismo indo-europeu e o patriarcalismo semita. Na
perspectiva semita o patriarcalismo se opunha a visdo profética
de alteridade e liberdade.

O individualismo é outro arquétipo que nasce e se
constitui no seio da ldade Media como soliddo da auto-
suficiéncia.

A liberdade como arquétipo semita e cristdo,
enquanto dom, liberacéo, entrega a alteridade sagrada do outro,
que ndo cabe no controle e na manipulagdo de nossa mao, e
que s6 se alcanca pela confianca e pelo ouvir dialogal, essa
liberdade unida a propriedade transformar-se-4 em
subjetividade. Eu sou um eu que se basta a si mesmo, que
coincide consigo préprio e por isso é espirito, que constitui o
sentido de tudo e constitui 0s outros como um outro eu diante
de si e para si mesmo. O eu é livre porque se desliga, se
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descoberta do universo, dos outros, como auto-suficiéncia de
sentido e de ser. (ZANOTELLI et al. 2001:75).

A cristandade sacralizou a dependéncia sob a forma
de obediéncia, gerando em reacdo a autonomia do homem
moderno como solitaria auto-suficiéncia.

Religiosamente o arquétipo do leigo surge no Estado
de Cristandade, onde significa ser marginalizado. O leigo,
enquanto "vocacionado" para o trabalho esta na periferia. A
propria logica do Estado de Cristandade operou a
marginalizagdo do leigo. De participante efetivo na
comunidade eclesial do cristianismo primitivo o cristdo leigo,
na estrutura da Cristandade ocupa o lugar mais periférico.

O sentido ou a finalidade do pensamento pedagdgico
medieval, expresso em sua consciéncia, em sua percepgédo de
mundo, em seus conceitos, valores, apreciacdes da beleza e
pensamento politico é um sentido de sacralizacdo do
pensamento, da cultura, dos valores moais, estéticos e politicos
da elite no poder. Uma elite constituida pelos senhores das
terras e do poder religioso, do poder politico e do poder social.

Um carater sagrado é dado as verdades apropriadas
pela instituicdo eclesial em nome de Deus e caracterizadas
como “dogmas”, ditadas como determinacgdes absolutas. Isto
servia de fundamento ideoldgico e operacional do poder
vigente. O teocentrismo foi um arranjo de carater religioso para
nédo ser questionado e para servir de sustento as estruturas e a
cultura vigentes.

Em primeiro lugar a classe social dos servos e dos
escravos estd completamente excluida das possibilidades da
educacdo escolar. Os cristdos ndo podem mais participar das
celebracoes liturgicas. Eles passam a assistir missa em vez de
participar e refletir comunitariamente o Evangelho. Este era
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interpretado nas prédicas dos pulpitos segundo os interesses do
contexto dominante.

Em lugar de uma ética evangelica é apregoada uma
moral. Medo, ameaga do inferno, negacdo dos instintos e do
corpo atinge principalmente a sexualidade e a afetividade das
pessoas. Isso tem a finalidade de neutralizar a capacidade
politica das pessoas. Passam a ouvir a prédica do padre de
forma passiva e submissa. Nao sdo mais evangelizados e sim
catequizados. O leigo agora € sindnimo de anonimato,
sinbnimo de estar por fora. A cultura se recolhe para os
mosteiros e os religiosos sdo aqueles que tém possibilidade de
acesso ao saber. Este saber é vigiado e manipulado por uma
rigorosa exigéncia de poder e controle ideologico.

Hoje ainda vivemos com a presenca e incorporagéo
dessas formas medievais de significados. Quando biodanza
propOe dancar a vida, significa ativar, mediante a danga,
potenciais afetivos e de comunicacdo que nos conectem a nos
mesmos, com os semelhantes e com a natureza. Diante disto
percebemos a reacdo de uma pessoa centrada em valores
tradicionais perguntar: “como dancar vai ser mais importante
que sofrer?” S8o pessoas que entendem que a dor é o grande
mestre, que o prazer é um pecado, pior que o homicidio. Ha
séculos se recomenda isolamento, peniténcia ou abstinéncia
como métodos de desenvolvimento ou aperfeicoamento. O
capital recomenda poupanca e frugalidade para enriquecer. O
corpo é considerado o sepulcro da alma. Promete-se uma vida
verdadeira ao renunciar a esta. A profunda dissociacdo e
preconceito para com o corpo estdo simbolizados na cruz, ao
lado das igrejas: “salva tua alma”. Ao pensar essas coisas
Carlos Garcia (2008) tem afirmado o seguinte:

Si, asi ha sido, y qué nos ha traido? Pues a simple
vista, uma de las civilizaciones que mas ha cultivado el
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ressentimiento, la desconfinza e la represion, una de las mas
destructivas, dissociadas y sanguinarias que haya visto la
historia de la humanidad, la Unica capaz de destruirse a si
misma de uma vez y para siempre. Y todo bajo argumentos
tales como el amor a Dios, el amor a la verdad, la razén de
Estado, etcétera (GARCIA, 2008:22)

Segundo 0 mesmo autor o que se considera de valor
mais importante em nossa cultura é colocado e incorporado
como horizonte em nossa existéncia: a dor, o sacrificio, a
renuncia e a morte. Propor a danca ¢ um escandalo. Muitos
amigos e colegas entendem que a Biodanza ndo tem um
compromisso social transformador. Entendem que Biodanza
propde uma ética, mas nédo a concretiza. Enquanto a Biodanza é
uma atividade eminentemente social, sempre se realiza em
grupo, num processo onde se busca a expressdéo e o
desenvolvimento da identidade individual e de grupo. O
individual nunca é s6. Somente 0 comprometimento amoroso e
ético com o outro na Biodanza nos crescemos.

Biodanza € a primeira operacionalizacdo da viséo
biocéntrica, da aplicacdo do principio biocéntrico. A Educacdo
biocéntrica que se realiza num processo dialégico e de
comprometimento profundo ¢é a segunda expressdo. Biodanza e
a Educacdo Biocéntrica somente funcionam nessa condi¢édo de
profunda amorosidade. Importante saber que o0 processo
transformador de Biodanza somente ocorre quando €
sustentado por um amor auténtico e incondicional do
facilitador. Para Yung o processo terapéutico ocorre quando o
terapeuta se compromete com o paciente (Jormada da Alma).

Na sua forma originaria o conhecimento detido nos
mosteiros, na sua pretensdo € de natureza dissociada da
afetividade. Herdeiro do pensamento grego, da filosofia
aristotélica e platdnica, o conhecimento medieval pretende ser
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puramente racional. A corporeidade é negada e desqualificada
como perigo e ameaca para a salvacgdo da alma.

Ultrapassada a Visdo Teocéntrica Medieval, surge a
versdo laicizada desta visdo cujo nuacleo explicativo e
interpretativo € o homem como subjetividade. O homem, nas
caracteristicas vividas e pensadas pela burguesia passa a ser o
centro do universo, por todo o periodo moderno e
contemporaneo. Houve transmutacdo e incorporacdo dos
mesmos mecanismos de dominagdo, expressos no universo
medieval em novas formas de leitura do mundo, de elaboragéo
de valores, de simbolizacbes do poder, de expressdes e
movimentos artisticos.

Visdo Antropocéntrica

A visdo antropocéntrica da historia, do mundo, da
vida é engendrada a partir das experiéncias de expansao e
conquista de novos caminhos para as indias e da descoberta de
novos continentes, da expansdo da Europa. Trata-se de uma
experiéncia vivencial de poder que origina também uma forma
de pensar, um conjunto de valores, de estética de linguagens do
poder que se expande.

A margem e contra a Visdo teocéntrica surge um
pensamento que compreende que o homem é o centro do
universo. Este homem se configura como uma subjetividade,
uma sujeitidade que olha o mundo e a realidade como objeto
separado dele. Para o sujeito tudo que existe € objeto. E 0
objeto é objeto de manipulacdo a sua disposicao.

Esta visdo da realidade como objeto tem como pano
de fundo wuma visdo mecanicista do universo. O
desenvolvimento do método cientifico, da ciéncia e da técnica
vai mostrar cada vez mais a eficacia da intervencdo do homem
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sobre a realidade. O suposto é que tudo pode ser medido,
pesado, manipulado. A Fisica a frente desse processo e
inspirando 0 metodo de abordagem das outras ciéncias,
comprova cada vez mais a veracidade de suas leis, levando a
burguesia a acreditar cada vez mais nos seus sonhos
prepotentes. A realidade material € objeto de manufatura e de
industria. A realidade social e humana é objeto de técnicas
proprias de manipulacdo. A terra ndo é mais vista como Terra-
mée, como irmd, mas como objeto de exploracdo sem limites.

A propriedade, arquétipo definidor das culturas indo-
europeias e a liberdade, arquétipo fundamental das culturas
semitas, fundidos no Estado de Cristandade como sacralizagéo,
transformar-se-d0 nos arquétipos de identidade da idade
Moderna. A Idade Moderna serd a laicizagdo do Estado de
Cristandade e de seus arquétipos (ZANOTELLI et al.
2001:34).

O homem concebido como subjetividade é percebido
como um individuo fechado, auto-suficiente e que basta a si
mesmo. Associado a idéia de propriedade como liberdade, este
homem tem a competicdo na raiz de suas relacdes. Cada
proprietario € livre dentro de sua propriedade, ndo tem que
prestar contas a ninguém. Ele pode usar e abusar da mesma
sem ter qualquer exigéncia ética que o limite. O homem ¢ feito
para ser proprietario. Proprietdrio da terra, dos meios de
producdo, dos produtos e das mercadorias, do poder, do
conhecimento, da mulher, de Deus, de si mesmo. E 0 acimulo
da propriedade ndo tem limites. O outro aparece entdo como
possivel inimigo que pode invadir a propriedade. Estou sempre
sob a ameaca do outro que compete comigo. E legitimo lutar
por todos 0s meios para ser proprietario.

A propriedade nédo € sé identificada com a liberdade e
sim também com a realizacdo. Ser é ter propriedades. A
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identificacdo do ser com o ter, originaria dos indo-europeus, é
algo possivel com a mediacao da forca e do saber. O saber ¢ a
principal arma de conquista, pois ele permite a técnica, o
dominio, a propriedade, o ter.

Esse reducionismo do ser ao ter esta relacionadoado a
uma visdo dissociada do ser humano e que separa
mecanicamente, desde Descartes, o corpo da alma. A alma
identificada com a razdo é propriamente o ndcleo essencial do
ser humano. Essa razdo € logica e matematica, voltada para o
poder de manipular a realidade e domina-la. Um dos principios
dessa razdo “cientifica” é a submissdo e domesticacdo da
natureza para ser transformada e apropriada.

O mundo dos afetos, da corporeidade, da
sensibilidade, da integracdo vivencial com o universo é negado
como fraqueza e debilidade humana. Nenhuma instituicdo pode
ser permeada pela emocdo, pelo amor, pela ternura, pela
sensibilidade. Elas ttm como coluna de sustentagdo o poder e a
propriedade. O fundamento das relacbes é a competicdo. A
negacdo das possibilidades do prazer € um dos meios mais
potentes para neutralizar o potencial politico de uma pessoa, de
um grupo, de um povo.

O principal instrumento de poder do homem moderno
foi o desenvolvimento cientifico e técnico o que permitiu a
ampliacdo dos dominios e manipulagcdo econdmica, politica,
educativa, sexual, recreativa e religiosa. Assim, o trabalho foi
reduzido a forga produtiva do capital, transformando-o
rapidamente em algo supérfluo. Como o homem se reduz a
forca do trabalho, no mercado globalizado, exclui-se 0 homem
e o trabalho como supérfluos. A propriedade definira a
organizagéo e o funcionamento da sociedade moderna.

A sacralizacdo da propriedade... originara, na Europa
Moderna: I. um novo fazer (a producdo capitalista do mercado
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em funcéo de si mesmo e de sua reproducdo cumulativa): 2. um
novo poder (a democracia liberal auto-fundamentada no poder
popular e hegemonizada pela diregdo burguesa e laica; 3. um
novo saber (a ciéncia moderna matematico-experimental que
multiplicara a eficiéncia econdmica e a filosofia da
subjetividade): 4. uma nova ética e religido do ambito privado
e do privilégio da predestinacdo (ZANOTELLI et alii.
2001:40).

Assim, da propriedade econémica e sua exploragdo
decorrem o dominio politico e a alienag&o cultural. O universo
como objeto de apropriacdo serd modelo para a Idade Moderna.
A subjetividade moderna enquanto poder de autodeterminacgao
é levada a deificacdo. As relacdes sociais e a organizacdo da
sociedade, a dimensdo sexual do homem sera marcada pelo
arquétipo da propriedade (ZANOTELLI et al. 200 1:42).

Ao percorrer a estrutura da sociedade moderna em
seus aspectos econdémicos, politicos, sociais e culturais o0s
encontraremos permeados pelo modelo de uma producdo
capitalista, por relacbes de producdo competitivas, por um
intenso jogo de luta pela conquista e pela manutencdo do
poder, por um mercado que auto-reproduz a propriedade, por
uma organizacgéo social de classes, pela sacralizagéo do poder,
0 conhecimento como instrumento de poder, uma religido e
uma ideologia sacrificalistas e por um dualismo antropolégico
e ético, pelo isolamento individualista, por um Estado leigo.

Muitos outros exemplos e desenvolvimentos poderéo
ilustrar efetivamente a visdo antropocéntrica. Esta visdo
sustentou o processo historico de surgimento, desenvolvimento
e expansdo globalizada de um modelo de ser e de viver de
catastroficas consequiéncias para o planeta e para a
humanidade.
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Assim se configurou o sentido cientifico e filosofico
do pensamento moderno. O sentido politico se expressou nos
pensamentos em defesa do poder absoluto dos reis em
Magquiavel, Thomas Hobbes e tantos outros que compreendiam
que as decisbes sdo propriedade de um senhor absoluto,
identificando o Estado com o Rei e identificando os cidaddos
como inimigos, 0s homens seriam lobos para 0s outros
homens. O mesmo sentido de autonomia solitaria, prepotente e
absoluta deu azas ao mercado e a livre competicdo econémica.
Na verdade é a guerra mais brutal incorporada que origina
todas as formas de exclusao

O sentido da ética burguesa e os valores econémicos
vao ser elaborados em defesa da propriedade. A guerra
econdmica, politica, militar, ideologica vai ser total e
implacavel em funcédo da propriedade. A sensibilidade e o amor
serdo desqualificados e os homens passaréo a se isolar cada vez
mais em suas patologias. Surge a cultura da morte, do
desprezo, da soliddao depressiva e tantas outras seqielas da
negacdo da vida. O sentido fundamental do existir consiste em
acumular riquezas, propriedades, poder e saberes que garantam
e legitimem a situacéo.

Entdo:
ser=saber=ciéncia=técnica=dominio=propriedade = ter. O ser &
identificado ao ter. A abundancia é negada pela frugalidade e
pelo sacrificialismo da poupanca.

Em todas suas caracteristicas construiu-se uma
cultura da morte, da dor, do desamparo, da solid&o,
desarmonia, do dissabor de se viver.



O PENSAMENTO PEDAGOGICO BIOCENTRICO 101

Visao Biocéntrica

A Visdo Biocéntrica é a visdo centrada na vida. O
paradigma de acédo, o referencial do pensamento, o indicador
dos caminhos é a prépria vida. O universo e tudo o que existe,
existe, se movimenta, se expande, vibra, danca, cria a beleza e
0 novo centrado na vida. Em 1997 Capra lembrava que a crise
do homem moderno ndo é uma crise de conhecimento e sim de
percepcdo. Segundo Cezar Wagner trata-se de um perceber
diferente e amplo como o v6o da aguia que vé o vale como um
todo e vé os detalhes do vale sem deixar de voar e de
fluir(GOIS, 2003:12). Esta visdo de conjunto é a visdo
sistémica, a visdo da complexidade da vida e de todas suas
manifestacbes entrelacadas, em movimento criativo e
transcendente.

O conhecimento se apoOia em paradigmas que
procuram explicar e organizar nossa percepcdo da realidade.
Por isso o desafio é distinguir a realidade do conceito,
ultrapassar a inércia conceitual e existencial, enfatizar a
interacdo criativa entre o meétodo, o0 empirico e o tedrico, entre
0 sujeito, o cotidiano e o conceito (GOIS, 2003:12).

Numa visdo de complexidade se requer uma nova
percepcdo do universo. O complexo nos desafia a um novo
modo de pensar e a uma ordem nova, de grande beleza,
profunda, irreversivel e imprevisivel em sua totalidade (GOIS,
2003:12). A ciéncia mostra  sucessivas  superacOes
epistemoldgicas e metodoldgicas.

Conhecer a realidade € um desafio e quanto mais se
conhece mais perguntas sdo feitas. Conhecer € um processo
onde a realidade esta sempre um pouco mais além do que
pensamos acerca dela e que dentro das préprias teorias
cientificas existe um enorme espaco que ndo o € cientifico,
porém o é indispensavel para o desenvolvimento das ciéncias
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(GOIS, 2003:13). Caminhamos para um horizonte e ndo para
um final (GOIS, 2003:14).



4. PENSAMENTO PEDAGOGICO
BIOCENTRICO: SEU SIGNIFICADO

Ja o dissemos, em artigos anteriores abordamos o
Pensamento PedagOgico Biocéntrico em sua natureza,
dindmica, estrutura de relacGes. Nesta quarta dimensdo de
abordagem sistémica da afetividade e do conhecimento trata-se
de considerar o significado da Afetividade na vida humana
como fator de integragdo em todas as dimensOes da realidade
em que se expressa dinamicamente na vida e no conhecimento
subjetivo resultante e que define, que valoriza, que aprecia, que
orienta e permite a decisdo. O fator de integracdo € o afeto. A
Afetividade, dissemos, ndo é um organismo vivo, mas a
primeira e grande caracteristica da vida, expressa como
potencial no ser individual e no grupo humano. A vivéncia da
Afetividade € momento originario e constitutivo de relagdes
que tendem a se estabilizar e formar um modo de ser e de
viver, um conhecimento, uma cultura em rede, e um sentido
para a existéncia.

Ao falar do sentido inerente a uma organizacdo de
pessoas integradas, Capra, didaticamente nos esclarece esse
movimento de constituicdo da finalidade de sua acdo, no
processo vivo de uma organizagao:

No fendmeno social nos deparamos com regras de
comportamento, valores, intengdes, objetivos, estratégias,
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projetos, relacbes de poder que ocorrem praticamente no
mundo humano. Partilham todas de uma caracteristica basica
que nos proporciona um vinculo natural com a visao sistémica
da vida (CAPRA, 2002: 86).

A autoconsciéncia surgiu na evolugdo dos nossos
antepassados hominideos, junto com a linguagem, o
pensamento conceitual, o0 mundo social dos relacionamentos
organizados e da cultura. A consciéncia reflexiva esta ligada a
da linguagem e ao contexto social desta e também, a
compreensdo da realidade social esta inextricavelmente ligada
a da consciéncia reflexiva. (CAPRA, 2002: 86).

Especificamente:

A nossa capacidade de reter imagens mentais de
objetos materiais e acontecimentos (e de vivéncias como a
afetiva-insercdo nossa) parece ser uma condi¢do fundamental
para 0 surgimento das caracteristicas fundamentais da vida
social. A capacidade de reter imagens mentais nos habilita a
escolher entre diversas alternativas, o que é necessario para a
formulacdo de valores e de regras sociais de comportamento.
Os conflitos de interesse baseados na diferenca de valores estdo
na origem das relacdes de poder. As intencBes, a consciéncia
de uma finalidade e 0s projetos e estratégias necessarias para a
consecucdo de objetivos — todas essas coisas exigem a projecao
de imagens mentais para o futuro (CAPRA, 2002: 86).

O mundo interior dos conceitos, idéias, imagens e
simbolos é uma dimensdo essencial da realidade social e
constitui o “carater mental dos fenbmenos sociais”, “dimensao
hermenéutica” (CAPRA, 2002:86). A linguagem humana, por
ser simbolica, envolve a comunicagdo de um significado e as
acOes humanas decorrem de um significado que atribuimos a
um ambiente que nos rodeia. O fator essencial de

conhecimento que nos leva a atribuir um significado a tudo o
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que nos rodeia é vivéncia da Afetividade_originariamente
como fendmeno de afetar e ser afetado em nosso contato com o
mundo. Por todas as coisas pelas quais somos tocados, somos
mobilizados a aceitacdo, ao agrado, a empatia ou a rejeicao.

Nesta dimensdo de significacdo consciente e
vivencial, aborda-se o sentido da Afetividade, desse todo
vivido, conscientizado, tornado expressao racional e poético-
vivencial. Biocentricamente um sentido que se efetiva na
satisfacdo ou crescente ampliacdo de uma qualidade de vida,
um sentido de abundancia e de saciedade que brota do mais
profundo da natureza afetiva do nosso ser. Todo conhecimento
é incorporado nesse processo e toma a configuracdo dos
valores, dos sentidos expressos, dos sistemas de ideias
valorativas, da politica e da estética.

Sao quatro pilares epistemoldgicos para o estudo da
realidade da Afetividade e do conhecimento biocéntrico,
sugeridos e re-elaborados por F. Capra para a abordagem das
organizag0es sociais. Para nosso entendimento, sdo assim
instrumentos para uma abordagem sistémica e complexa do
fendmeno  genético-organico-vivencial e racional da
Afetividade, uma vez que é ela que da o carater primeiro e
integrador de organismo vivo a qualquer organizagdo permeada
pelo amor e que estrutura todo o conhecimento.

O significado ou o sentido da Afetividade e do
conhecimento na vida e nas redes de relacdes é captado pelas
exigéncias naturais internas do ser afetivo, pela nossa
capacidade reflexiva sobre nossas vivéncias e experiéncias,
permitindo perceber que o sentido fundamental é a Integracdo
Afetiva da ldentidade na ontogénese de nosso ser, atraves da
expressdo e desenvolvimento dos potenciais humanos de
criatividade existencial, da energia da vida, de conexdo dos
desejos mais profundos e da realizagdo prazerosa de nossas
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acbes. E ainda a realizagdo das nossas conexdes profundas
CON0sco mesmo, com 0s outros e com a totalidade da realidade.
Na troca afetiva, a possibilidade da abundancia da vida em
plenitude em todas suas dimensdes e o fluxo do conhecimento
originario de sua fonte inesgotavel e permanente: a afetividade.

Segundo o que nos indica o pensamento de Capra ha
uma intera¢do e uma integracdo intima entre o ser individual e
a organizacao. A propria organizagdo que tem um processo de
vinculos integradores em sua vida e atividade forma um novo
organismo vivo. Essa hipétese indica certa analogia da
organizacdo com o ser individual e como tal traz em si as
mesmas capacidades da vida, potencializadas no processo vivo
desse novo organismo. Assim podem se potencializar as
capacidades de organizagOes integradas na transformacdo do
mundo. Percebemos como possibilidade de aplicacdo da teoria
da complexidade resumida acima, na qual se destaca a idéia de
totalidade como algo dinamico, vivo e que ndo representa a
totalidade fechada do pensamento. Podemos aplicar aqui 0s
chamados operadores: dialdgico, recursivo e hologramatico
explicitados como operadores do processo do pensamento
mediante uma totalidade aberta

Enquanto o grupo reflete sua acgdo, reorganiza as
relacdes, identifica valorativamente o que € importante para
ele, se sensibiliza pela beleza da qualificagdo muitua, e indica
os referenciais para suas relac6es politicas, esta construindo o
significado conceitual, axioldgico, estético e politico do grupo.
Tudo isso constitui 0 conhecimento que aponta para 0s
horizontes do grupo em momentos de paz e em momentos de
crise e turbuléncias.

O sentido ultimo, a finalidade da afetividade é o
contato e o vinculo, fatos que realizam e efetivam o afeto. Sua
condicdo originaria é o potencial de realizar contato e formar



O PENSAMENTO PEDAGOGICO BIOCENTRICO 107

vinculo. Seu movimento é o proprio encontro em si nas
variagOes de expressao de sua natureza: no olhar, no abrago, na
expressao falada, na caricia, na qualificacdo, no cuidado, na
protecdo, na segurancga, na nutricdo efetiva através dos gestos
de amor. A expressdo material disso séo as teias de relacdo
amorosa que se instalam materialmente em noés, em pares, em
grupos como a familia, grupos de amigos, em organizacdes.
Sempre mais de uma pessoa. Embora uma pessoa de forma
integrada, neste sentido, também cuida e ama a si mesma. A
finalidade do afeto se efetiva na satisfacdo dessas relagoes
como um valor fundamental da vida, sem o qual nada se move
e nada existe. A amorosidade é a caracteristica fundamental da
vida. Sua realizacdo é condicdo de integracdo e de efetivacdo
das capacidades criativas, das possibilidades de viver o prazer,
de ativar a capacidade de movimento e saude, enfim, a
capacidade de integracdo consigo, com 0 outro e com 0 coSmo.
No processo vivo dessas relaces se constitui 0 conhecimento
que explicita e indica os caminhos, ou seja,0 sentido, a
finalidade.

Juntamente com a afetividade se realiza a finalidade
ultima do conhecimento pedagogico biocéntrico, um
conhecimento centrado na vida, onde a afetividade perpassa
todas as suas etapas, emana como sua fonte de motivacéo,
como sua base estrutural, como sua nutricdo e da sentido a
qualquer processo e dindmica pedagogica que visa 0 saber
biocéntrico. Uma dimenséo dessa realizagdo da finalidade do
conhecimento pedagdgico biocéntrico € a conexdo com a
realidade através da razdo permeada pelo afeto. Isto suscita
formacdo de novos conceitos articuladores como “inteligéncia
afetiva. Nisso esta integrada a subjetividade humana que
atribui valor e sentido a esse conhecimento como conexdo com
a realidade, como um dos alicerces da mobilizagéo ética, como
possibilidade de contato e de expressdo da estética da vida. O
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encontro integrado e biocéntrico com a natureza, consigo
mesmo e com 0 outro é uma poetica. Enfim, conhecimento e
vida se juntam: conhecer € viver, viver ¢
conhecer(MATURANA E VARELA).

Entdo, a finalidade configurada no pensamento
pedagogico biocéntrico é retomar sensacOes de atragdo,
despertar emocGes de vinculo, incorporar sentimentos de amor,
desfrutar a beleza, mobilizar para o cuidado ético, comunicar e
ensinar a operacionalidade do saber técnico na transformacao
do mundo, delinear os horizontes éticos da acédo politica, levar
a compreensdo do ser, transmitir e recriar a tradi¢do, mergulhar
no sentido mistico possivel na vivéncia integrada.

A Educacdo Biocéntrica é uma tendéncia
evolucionéria que tem por objetivo a integracdo da pessoa
orientada pela sua autoconsciéncia constituida em suas
relagbes com os outros, gerando condigdes para expressao e
desenvolvimento de seus potenciais instintivos estimulados por
sua vinculagdo com a vida, expressa em sua relagdo consigo
mesmo, com o outro e com 0 meio. Ela desperta a expressdo do
Ser através de seus instintos originais e gregarios determinados
biologicamente, condicionados e sufocados pela cultura
vigente na negacdo dos sentimentos, na dissociagdo corporal,
nas relagdes dicotdmicas.

A Educacgéo Biocéntrica tem por objetivo a vivéncia
de principios que emergem da propria vida em funcdo de sua
sacralizacdo. Nossa intengdo € destacar 0s aspectos que
elucidam a teoria do conhecimento. Destacamos e comentamos
abaixo o que nos diz Marcos Cavalcante em suas reflexdes
pedagdgicas e filosoficas:

O Principio  Antropocéntrico é a esséncia
epistemologica do pensamento moderno e que estrutura todo
nosso modo de ser, de viver e pensar no ocidente. O Principio
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Biocéntrico € a esséncia epistemologica vivencial da Biodanza,
da Educacdo Biocéntrica. O universo ¢ compreendido como
um sistema vivo, organizado para vivéncias orientadas para sua
evolucdo, evolucdo que flui através de principios norteadores
dessa consciéncia unitaria (vida), com suas regras e
mecanismos de interacdo, que SO0 se conhece estando
profundamente vinculado a ela pela expressédo integrada de
nossa dimensao espiritual, cognitiva, afetiva, motora e que dao
expressao ao nosso instinto (CAVALCANTE, 2001:94).

Ruth Cavalcante nos afirma que a construgcdo do
conhecimento “orientada pelas linhas de vivéncia aumenta a
auto-regelacdo, a vitalidade geral, a descoberta do prazer, a
exaltacdo criativa, a capacidade de vinculo e a integracdo com
a totalidade, o processo de integracdo induz a estados de
plenitude” (CAVALCANTE, 2001:94).

E nossa mestra conclui dizendo o que vem a seguir.

Quero cultivar a alegria e desperta-la nos meus
educandos, por vezes tdo desacostumados a exercita-la. Quero
dizer para eles e para mim que a alegria € maior manifestacao
de amor a vida... me alegro com aqueles que estdo dando vida a
essa teoria na sua acao transformadora da educacdo”. Para ela a
Educacdo Biocéntrica € uma roda de comunh&o interconectada
entre todos 0s que acreditam que o sentido evolutivo da vida é
movido pela energia amorosa, e que o amor é uma forga que
tudo agrega (CAVALCANTE, 2001:67-68).

Assim os circulos de cultura de Paulo Freire se
tornam circulos de encontro em Educacdo Biocéntrica e em
Biodanza. Falamos de um conhecimento recheado de alegria

“Conhecimento é vida e vida é conhecimento”
diz 0 CIENTISTA poeta.
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O conhecimento de que falamos

E vivo.

Ele se nutre, passa necessidades,

Se movimenta e repousa,

Se interconecta,

Balanga ao vento,

Sente a poesia e

Se esculpe no leito do rio,

Nas ondas do mar.

Se eterniza na memoria das nossas células,
Se insinua na danca césmica,

Se ultrapassa,

Se integra e se retoma no caos.

Ele cheira, ouve, fala e se avoluma no siléncio.
Passeia nos olhares,

Se intensifica no peito,

Explode no dancgarino

Que se torna a prdpria danca!

A finalidade da Educacéo Biocéntrica, do Pensamento
PedagOgico Biocéntrico e da afetividade somente se
concretizam quando o processo de aprendizagem (...) se da
efetivamente se for alimentado pelo prazer do aprender e pelo
sabor do saber (FLORES, 2006). Assim também quando se
estabelece o vinculo entre educador-educando, educando-
educando, protagonistas da aprendizagem, as estruturas
cognitivas sdo fortemente impulsionadas.
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Quando a educacdo integrada inclui o cultivo das
forgas instintivas que sdo organizadoras e conservadoras da
vida e o processo de desenvolvimento individual assume a
corporeidade como ponto de partida e 0 movimento humano
pleno de sentido como expressdo de presenca no mundo. A
finalidade essencial da Educacdo Biocéntrica se efetiva na
construcdo da autonomia, na expressao e desenvolvimento da
identidade.

Em resumo:

O Educador é aquele que promove a expressividade
dos potenciais genéticos do educando possibilitando sua
manifestagdo como valorizagdo e amor pela vida em geral,
como descoberta do sabor do saber e do prazer do viver, como
curiosidade permanente e exaltagéo criativa, como afetividade
e solidariedade, e como integragdo com o mundo em que Vvive
(FLORES, 2006)






CONSIDERACOES FINAIS

Assim, apresentamos aos leitores uma reflexao sobre
0 pensamento pedagdgico biocéntrico. Sentimos prazer e
satisfacdo em elaborar e refletir as distintas dimensdes do que
entendemos que seja importante no processo pedagdgico a
partir dos recursos utilizados por Aristoteles, incrementados
por Fritjof Capra com a visdo da Teia da Vida. Vejo em Capra
a superacdo da visdo de mundo aristotélica integrando essas
dimensdes operacionais do pensar com uma Visdo centrada na
vida ao abordar a questdo das organizacbes. Com esses
indicativos caminhei pela trilha de uma anlise e compreensao
do pensamento pedagdgico biocéntrico. Com certeza tem
muitos limites. Contudo, estd ai também a possibilidade de
novos companheiros mergulharem nos mistérios da razdo e do
coracdo dessa pedagogia. Um abrago biocéntrico a todos.
Mergulhemos no

O pensamento pedagdgico biocéntrico se expressa no
entrelacamento de idéias, pensamentos, teses e teorias
vinculadas intimamente ao ato de viver, a experiéncia e a
vivéncia de cada um e de cada grupo. N&o constitui uma
totalidade fechada, mas uma estrutura material aberta,
permeada pela afetividade, pelo impulso motivador da
experiéncia, da vivéncia. O processo da vida se identifica ao
processo de conhecer e vive-versa, numa rede de saberes e
viveres inseparaveis, nos processos de integragdo de grupo, na
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interacdo professor-aluno, nas dindmicas de acdo educativa.
Trata-se de um corpo vivo de conhecimentos com
representacbes conceituais, com signos, rituais, valores
implicitos. Integra-se neste saber a cultura intelectual, a cultura
do afeto, a perspectiva estética e a propria ética. E um
pensamento comprometido com a vida, com a sua expressao e
desenvolvimento articulado pela inteligéncia afetiva.
Mantemos aberta a discussao para que esse corpo seja nutrido,
expresso e desenvolvido pela propria comunidade da Biodanga
e pela comunidade da Educagéo Biocéntrica.

A partir da ontologia biocéntrica o0 ser humano se
constitui evolutivamente numa antropogenese que parte dos
potenciais genéticos em integracdo com o meio. Em interacéo
com os ecofatores, desencadeia um processo auto-poiético,
circular recursivo(espiral) e integrador por meio dos principios
da vida. Isto resulta num permanente processo de
conhecimento, cujos resultados constituem a materialidade
desse saber. Entdo tudo ganha sentido, toda acdo tem uma
finalidade marcada pela vida e sua expressdo. Os
conhecimentos resultantes do processo da vida sdo o
referencial conceitual, ético, estético e politico que orienta a
forca mobilizada em nosso ser.

O modelo de homem que se configura na construcao
do conhecimento biocéntrico é o seguinte: Um ser relacional,
ecologico e cosmico, sua identidade se constitui na sua relacao
consigo mesmo, com o outro e com a natureza. Os potenciais
geneticos em interagdo com o0 meio se articulam nele por
principios de vida: A forca da vida do universo em movimento
se expressa no homem como vitalidade, como danca do ser,
como pulsacdo de acdo e de repouso. Nosso corpo € uma
analogia com o universo. A tendéncia reprodutiva da vida no
universo, como autopoiése (MATURANA), surge no homem
como sexualidade, ligada ao instinto de desejo e sua expressao
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no prazer (de toda a acdo expressiva e integradora). O processo
expansivo e criativo no universo se expressa no homem como
criatividade, irresistivel forca de investigacdo e expressao
criativa, criatividade existencial.

O universo em processo de integracdo neguentropica
crescente ultrapassa a entropia e se expressa no homem como
afetividade despertada no contato, concretizada no vinculo e
todas suas formas de expressdao corporal. A tendéncia de
integracdo cdsmica crescente se expressa no homem como
transcendéncia efetuada por sua conexdo intima consigo
mesmo, pela fusdo com o outro e pela integracao profunda com
0 universo.
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